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Resumen
La presente investigación-acción de enfoque cualitativo tiene como objetivo
implementar, desde la narrativa gráfica, una estrategia didáctica que fomente la comprensión
lectora en español de los estudiantes del grado sexto de tres instituciones educativas
colombianas; Instituto Técnico Empresarial el Yopal (Yopal, Casanare), Escuela Normal
Superior (Chiquinquirá, Boyacá) y Luis Carlos Galán Sarmiento (Carepa, Antioquia). Estas
instituciones están ubicadas en el sector urbano de sus respectivos municipios.
De acuerdo al problema y objetivos específicos planteados en esta investigación, la
recolección de datos de la información requerida se realizó mediante dos técnicas; una
encuesta que usa como instrumento un cuestionario con siete preguntas cerradas y la
observación no participante, para la cual se elaboró un formato de observación basado en
criterios relacionados con la estrategia y diligenciado por el docente investigador.
Las anteriores técnicas se implementaron con una muestra de 20 estudiantes por
institución y fue seleccionada mediante muestreo no probabilístico. Además, la estrategia se
desarrolló a través de dos talleres que contenían los temas y actividades orientados a mejorar
la comprensión lectora.
Los datos se procesaron mediante dos técnicas de análisis, el cuestionario mediante
estadística descriptiva y el formato de observación por medio de análisis de contenido. Por los
hallazgos obtenidos, se concluyó que las características de la estrategia favorecieron la
comprensión y el desarrollo de habilidades lectoras. Además, esta implementación permitió
identificar las interacciones que se dieron entre estudiantes, estudiantes-docentes, estudiantesestrategia y estudiantes-material.
Palabras claves: Comprensión lectora, Estrategia Didáctica, Texto, Historieta, Narrativa
Gráfica.
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Abstract
The objective of this qualitative research-action research is to implement, from the
graphic narrative, a didactic strategy that promotes reading comprehension in Spanish of sixth
grade students from three Colombian educational institutions; Instituto Técnico Empresarial El
Yopal (Yopal, Casanare), Escuela Normal Superior (Chiquinquirá, Boyacá) and Luis Carlos
Galán Sarmiento (Carepa, Antioquia). These institutions are located in the urban sector of their
respective municipalities.
According to the problem and specific objectives stated in this research, the data
collection of the required information was carried out using two techniques; a survey that uses
as an instrument a questionnaire with seven closed questions, and a non-participant
observation, for which an observation format was developed based on criteria related to the
strategy and completed by the researching teacher.
The above techniques were implemented with a sample of 20 students per institution
and was selected by non-probabilistic sampling. In addition, the strategy was developed through
three workshops that contained topics and activities aimed at improving reading
comprehension.
The data was processed using two analysis techniques, the questionnaire using
descriptive statistics and the observation format using content analysis. Based on the findings
obtained, it was concluded that the characteristics of the strategy favored comprehension and
the development of reading skills. In addition, this implementation allowed to identify the
interactions that occurred between students, students-teachers, students-strategy and studentsmaterial.
Key Words: Reading comprehension, Didactic Strategy, Text, Comic, Graphic narrative.
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Capítulo 1. Introducción
En este trabajo se plantea como tema central el fomento de la lectura comprensiva,
específicamente en estudiantes del grado sexto, donde se busca que, a partir de textos
derivados de la narrativa gráfica como la historieta, los niños analicen, interpreten y reflexionen
sobre la información que se presenta a simple vista, así como aquella que se encuentra entre
líneas.
Por ello, esta investigación surge desde la necesidad de propiciar este tipo de lectura en
los educandos, ya que los resultados evidenciados tanto en pruebas internas como externas
reflejan un bajo nivel en lectura. De manera que la propuesta didáctica presentada en el
capítulo 5, consiste en la lectura, interpretación y análisis de historietas, en busca de generar
herramientas que contribuyan a la comprensión lectora en nuestros estudiantes.
A partir del objetivo general, se pretende develar los alcances de la narrativa gráfica
como estrategia didáctica para el fomento de la lectura comprensiva en estudiantes del grado
sexto, reconociendo que uno de los problemas afrontados por los niños y jóvenes en el espacio
educativo, es la comprensión de todo tipo de textos, como lo revelan los resultados de las
pruebas externas en el área de lenguaje en las tres instituciones educativas focalizadas para
esta investigación.
Es por esto, que mejorar los procesos de comprensión lectora se ha convertido en un
desafío, no solo para las instituciones educativas, sino también para el gobierno, ya que a
través de proyectos como el Plan Nacional de Lectura y Escritura (PNLE) se pretende mejorar
las competencias comunicativas de niños y jóvenes, buscando desempeños altos en las
diferentes pruebas nacionales e internacionales a las que ellos deben enfrentarse en su vida
escolar y por ende, mejorar la calidad de educación de nuestro país (Castellanos, 2021, p. 12).
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Como consecuencia, esta investigación busca fortalecer los procesos de comprensión
lectora en los estudiantes del grado sexto mediante la implementación de la narrativa gráfica
como estrategia didáctica en las instituciones educativas; Instituto Técnico Empresarial el Yopal
(Yopal, Casanare), Institución Educativa Escuela Normal Superior (Chiquinquirá, Boyacá) y la
Institución educativa Luis Carlos Galán Sarmiento (Carepa, Antioquia).
De acuerdo a lo anterior, en el transcurso de este trabajo investigativo, el lector se
encontrará con el proceso que se llevó a cabo para el planteamiento y diseño de una propuesta
didáctica innovadora, la cual contiene las actividades, materiales, referentes teóricos que la
soportan, así como instrucciones y sugerencias para su aplicación, teniendo en cuenta las
necesidades de los estudiantes, convirtiéndose en una herramienta útil, que desde su
implementación, aportará al fortalecimiento de los procesos lectores. De esta manera, esta
investigación es innovadora ya que implica la apropiación de una estrategia para el desarrollo
de procesos de aprendizaje y replantea los procesos tradicionales de enseñanza (Solé, 2012).
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Marco General
Contexto
La investigación presentada a continuación pertenece a la Maestría en Didáctica de las
lenguas, y está inscrita en un Macroproyecto dentro del Subcampo Innovación Educativa y
Desarrollo de habilidades para Aprender a Aprender, de la Facultad en Ciencias de la
Educación de la Universidad de la Salle.
La investigación se realizó en las instituciones educativas: Escuela Normal Superior de
Chiquinquirá, Boyacá, la Institución Educativa Luis Carlos Galán Sarmiento de Carepa,
Antioquia y en el Instituto Técnico Empresarial El Yopal de Casanare. Los colegios son de
carácter público, están ubicados en zona urbana de sus municipios y cuentan con una
población estudiantil y docente como se muestra en la Tabla 1:
Tabla 1
Características Generales de las Instituciones Educativas

Institución Educativa

Ubicación
Geográfica

N°
Estudiantes

N° de
Maestros

Chiquinquirá Boyacá

2357

88

Carepa - Antioquia

2800

94

El Yopal - Casanare

3726

132

MunicipioDepartamento
Escuela Normal Superior
(ENS)

Luis Carlos Galán Sarmiento
(LCGS)

Instituto Técnico empresarial el Yopal
(ITEY)

Fuente: Elaboración propia.

Distribución

Primaria,
secundaria y
programa de
formación
complementaria.
Primaria y
secundaria

Primaria,
secundaria y
media técnica.
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La población con la cual se llevó a cabo la investigación corresponde a niños y niñas del
grado sexto en las asignaturas de lenguaje, tecnología y lectura crítica. Esta última instaurada
en algunas instituciones, debido a los bajos resultados obtenidos en la sección de lenguaje de
las pruebas Saber en el año 2017. De acuerdo con lo anterior, se evidenció que las
instituciones educativas buscan fomentar la lectura en sus estudiantes y mejorar los niveles de
comprensión a futuro, es por ello que se consideró importante llevar a cabo esta investigación
para fortalecer estas habilidades, primordialmente la lectura comprensiva.
Cabe resaltar que, como profesionales de la educación, los docentes están llamados al
servicio y mejora de la misma, y es en este mismo sentido que la presente investigación
contribuye a cumplir los objetivos fijados por estas instituciones educativas para alcanzar
mejores estándares de lectura e incrementar el nivel en las pruebas internas y externas, así
como el desarrollo de los diferentes contextos educativos aportando desde la labor docente en
la formación de ciudadanos competentes.
Planteamiento del Problema
Un Diagnóstico de La Situación Actual
El desinterés hacia la lectura por parte de los estudiantes del grado sexto y en general
de la población Colombiana, se evidencia en sus limitados hábitos lectores, poco desarrollo de
actividades complejas de comprensión lectora y escasos análisis reflexivos o evaluaciones
críticas. Lo anterior es producto de la implementación de textos descontextualizados en las
aulas, la poca tenencia de material de lectura en los hogares y la preferencia de los estudiantes
hacia la comunicación por medio del uso de imágenes, stickers, emojis y demás recursos
visuales y audiovisuales (Arango et al., 2021).
Consecuentemente con esta situación, el Marco de Evaluación y de Análisis de PISA
(Programa Internacional de Evaluación de los Alumnos) para el Desarrollo de la Lectura,
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Matemáticas y Ciencia, desde el año 2000 estableció cambios en la percepción sobre los
procesos de lectura, puntualizando en una definición amplia de la competencia lectora, donde
se reconocen las características motivacionales, conductuales y cognitivas de la misma. Según
Dubois (1994) si el lector no puede relacionar el contenido del texto con algo ya conocido por
él, no podrá construir ningún significado. En este mismo orden de ideas, el limitado vocabulario
y los escasos aprendizajes previos de algunos estudiantes dificultan la interpretación, ya que
no comprenden los diversos tipos de textos y esto les genera apatía hacia los mismos.
Un Pronóstico de la Situación
A nivel nacional, los resultados en lectura de la prueba PISA 2018 muestran un
decrecimiento de trece puntos en el promedio comparado con los obtenidos en 2015. Por otra
parte, las pruebas Saber de 2017 comparadas con las de 2016, presentan una disminución de
tres puntos porcentuales en el desempeño del nivel avanzado y cinco en el nivel satisfactorio,
además, se observa un crecimiento en los niveles mínimos de 8 puntos, resultados
internacionales y nacionales que reflejan la necesidad de buscar estrategias que contrarresten
esta situación.
Según los resultados de la Organización para la Cooperación y el Desarrollo Económico
OECD (2019), en el 2018 Colombia se ubicó con una baja calificación entre los distintos países
de esta organización, en cuanto al desempeño de los jóvenes de 15 años; Se evidenciaron
puntajes de 412 en lectura, 391 en matemáticas y 413 en ciencias, los tres por debajo del
promedio de la OECD establecidos en 487, 489 y 489 puntos respectivamente.
Control del Pronóstico
La lectura es un instrumento fundamental para el crecimiento personal y social en
nuestros niños y niñas como también en los resultados de las diferentes pruebas nacionales e
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internacionales, como se evidencia en el Informe Nacional de Resultados para Colombia-PISA
2018 (Corrales et al, 2020).
Por lo anterior, esta investigación pretende brindar herramientas que contribuyan al
mejoramiento de la habilidad lectora en diversos tipos de textos, según lo establecen los DBA
(Derechos Básicos de Aprendizaje) , los Lineamientos Curriculares y los Estándares de Lengua
Castellana para niños y niñas del grado sexto. Dentro de estas orientaciones curriculares que
define el Ministerio de Educación Nacional (MEN) se establece el factor comprensión e
interpretación textual que, a su vez, contiene un enunciado identificador textual que resalta la
importancia de la comprensión e interpretación de diversos textos.
Teniendo en cuenta la variedad de tipologías textuales que se evalúan en las pruebas
mencionadas previamente, sería viable sugerir la delimitación de las mismas a partir de los
conocimientos previos de los estudiantes y el uso de estrategias que aborden elementos
comunes a todas las lecturas, pero partiendo de un material que, aunque no sea de uso
frecuente para los estudiantes, sea de su conocimiento y les permita interpretar textos más
complejos.
A partir de lo anterior, se propone el diseño de una propuesta didáctica desde la
narrativa gráfica, que involucre situaciones contextualizadas, con las cuales los estudiantes se
sientan identificados, tengan un acercamiento a los elementos visuales que acompañan el texto
escrito y por ende desarrollen una mayor capacidad comprensiva a la hora de leer.
Teniendo en cuenta la descripción del planteamiento del problema de investigación
encontrado, se formula la siguiente pregunta con el fin de darle respuesta.
¿Cómo establecer la narrativa grafica como estrategia didáctica para fomentar la lectura
comprensiva en estudiantes de grado sexto?
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Objetivos
Objetivo General
Develar los alcances de la narrativa gráfica como estrategia didáctica para el fomento
de la lectura comprensiva en estudiantes del grado sexto de las instituciones educativas ITEY,
LCGS, ENS.
Objetivos Específicos
Reconocer las prácticas de lectura en los estudiantes de grado sexto.
Establecer la narrativa gráfica como estrategia didáctica para desarrollar la lectura
comprensiva mediante el uso de historietas.
Describir los alcances de la estrategia didáctica.

Justificación
En el reporte histórico nacional de las PRUEBAS SABER para grado quinto en el área
de lenguaje, se observa un aumento en los niveles mínimos, entre los años 2016 - 2017. En la
ENS, los niveles insuficiente y mínimo pasan de un 40% a un 52%, caso similar ocurre en la
LCGS, donde se evidencia un aumento del 49% al 62%. Por otro lado, el ITEY en el año 2016
situó estos niveles en un 55%, disminuyendo en un punto porcentual para el año 2017. Estos
resultados reflejan una tendencia negativa frente a los procesos de lectura desarrollados en las
instituciones.
De acuerdo a lo anterior, las diferentes pruebas externas llevan a realizar el análisis del
contexto en que se enmarca nuestro problema de investigación. En busca de establecer
estrategias que permitan propiciar la lectura, es conveniente promover textos no lineales, por
medio de los cuales los estudiantes se acerquen a otro tipo de lecturas: publicidad, prensa,
informes, correspondencia, gráficos, tablas, cuadros, comics, historietas, infografías, etiquetas,
etc. (Cassany, 2012).
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La diversidad de material empleado durante el proceso lector, influye notablemente en
los objetivos alcanzados por los estudiantes que pueden sentirse más motivados e interesados
en mejorar su desempeño en contextos reales, en todas las áreas del saber y en situaciones
cotidianas (Cuervo, 2018, p. 5).
Citando a Castellanos et al (2017), el poco uso de textos discontinuos y el empleo de
más lecturas lineales, resta interés al estudiante frente al proceso lector.
Se puede señalar que el docente como guía, debe presentar los temas de lectura de
manera estimulante y atractiva a sus estudiantes. Al respecto, Gicherman (2006, citada en
Hospital, 2017) afirma que la lectura implica una participación activa de la mente y contribuye al
desarrollo de la imaginación, la creatividad, enriquece el vocabulario, así como la expresión oral
y escrita. Por lo anterior, es pertinente propiciar espacios que cubran diferencias, ritmos de
aprendizaje e intereses de los niños y niñas.
Al respecto, la Organización de las Naciones Unidas para la Educación, la Ciencia y la
Cultura (UNESCO) (2020, 28 de julio) en su informe Análisis curricular del Estudio Regional
Comparativo y Explicativo (ERCE) del 2019, señala la importancia de trabajar diversos tipos de
textos y enfatizar en la comprensión lectora literal e inferencial, de la misma manera que
destaca el empleo de estrategias de lectura para la comprensión.
Para finalizar, es de importancia resaltar que, dentro del proceso evaluativo de las
instituciones educativas de orden nacional, se establece la aplicación de pruebas externas
periódicamente, por lo cual, es necesario que constantemente se diseñen e implementen
estrategias que contribuyan al mejoramiento de las habilidades lectoras y así por ejemplo los
estudiantes que participen del desarrollo de éstas, puedan verse beneficiados cuando
presenten pruebas en grados superiores.
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Capítulo 2. Marco Teórico
Este capítulo se divide en dos secciones: La primera, describe los antecedentes de
investigaciones relacionadas con el uso de la narrativa gráfica en el mejoramiento de
habilidades lectoras en el ámbito internacional, nacional y local; y la segunda, presenta el
desarrollo de los fundamentos teóricos que sustentan las categorías de análisis del estudio y
del diseño de la propuesta.
Antecedentes
Antecedentes Internacionales
El interés por fomentar la lectura es evidente en el ámbito internacional, y esto se refleja
en la intención de algunas instituciones universitarias de hacer un reconocimiento intrínseco de
dicha situación desde diferentes campos académicos.
En la ciudad de Ambato, Ecuador, Tenesaca (2019), con la intención de incentivar hacia
la lectura y la comprensión a través de libros cercanos a los intereses y gustos de los niños y
los jóvenes, formuló su proyecto titulado Manual De Estrategias Basadas en el Comic, Para
Motivar La Lectura, en el Área De Lengua y Literatura Para Niños De Quinto Año De Educación
General Básica De La Unidad Educativa Velazco Ibarra. La autora realiza una investigación de
nivel exploratorio, usando como instrumentos de recolección de datos el cuestionario y la
entrevista. Con el análisis de datos y la revisión bibliográfica se elaboró un manual aplicando la
estrategia del comic para transmitir información y obtener respuesta estética del lector. Esta
metodología permitió solucionar la problemática detectada, falta de motivación a la lectura,
teniendo en cuenta un enfoque cualitativo. Esta investigación concluyó que la motivación por la
lectura es baja ya que los docentes poseen escaso uso de estrategias innovadoras.
En Guayaquil, Ecuador, Tamayo et al. (2021) en su investigación titulada El Comic
como Estrategia de la Comprensión Lectora en Niños de Educación Básica Inicial, plantea su
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proyecto desde un enfoque cuantitativo dividido en dos fases; en una primera fase se busca la
aceptación y eficiencia del uso del comic en la enseñanza de la Lectura por medio del ensayo
de un instrumento, mientras que en una segunda fase se da a conocer el impacto de la
herramienta utilizada. En concordancia a los objetivos trazados en dicha investigación, se
concluyó que la semiótica ha permitido el desarrollo de diversas técnicas de comprensión que
sustentan teóricamente la conveniencia del uso del cómic como estrategia de enseñanza en la
lectura, y no solamente como entretenimiento.
Antecedentes Nacionales
Al hablar de la promoción de la lectura a partir de estrategias que motiven a los
estudiantes, se encuentran diversas investigaciones que buscan implementar actividades que
propicien el desarrollo de la competencia lectora, basados en una constante preocupación por
los bajos niveles de comprensión en diferentes escuelas oficiales del país y en general, en el
poco o nulo hábito lector en Colombia.
Teniendo en cuenta lo anterior, en su proyecto titulado La narrativa gráfica como
estrategia didáctica para favorecer el desarrollo de la producción escrita en inglés. Un estudio
en grado sexto del Gimnasio Bilingüe Campestre Marie Curie GBCMC de Maldonado et al.
(2020), observa como la narrativa gráfica, permite a los docentes de su institución reconocer la
favorabilidad de este recurso en la comprensión de lectura de los estudiantes. De acuerdo a los
resultados de su investigación, esta didáctica permitió plantear, además de la comprensión, el
desarrollo de actividades y proyectos que precisaran una adquisición profunda de contenidos,
por otra parte, los autores resaltan la importancia de la motivación y la autonomía en la
comprensión, comunicación y producción oral o escrita en una lengua.
Otra muestra de los bajos niveles de lectura en instituciones educativas de Colombia, la
presenta Cuervo (2018) en su trabajo de grado Leer el mundo desde la diversidad de los textos
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discontinuos. La autora emplea una secuencia didáctica basada en textos discontinuos
argumentando que son estos los más comúnmente usados en pruebas externas y resalta la
necesidad de motivar a los estudiantes para que hallen el goce en la lectura a través de la
adquisición del hábito lector y desarrollen la escritura a partir de éste. Al respecto, sugiere que
los textos a trabajar sean significativos y relacionados al entorno académico, experiencias,
vivencias, sueños e inquietudes, así como la importancia de motivar al estudiante a hacer
predicciones, elaborar un esquema, subrayar ideas principales, ordenar párrafos, anticipar
ideas, buscar detalles, decir su opinión, integrar y contrastar ideas previas de un mismo texto o
de otras fuentes.
En cuanto a las estrategias que propician la lectura en las aulas de instituciones del
país, hay un variado despliegue de actividades alusivas a la lectura lineal y no lineal, que
comúnmente apuntan a la mejora de la habilidad lectora y los resultados en exámenes que
evalúan la misma. Algunas de estas metodologías han contemplado el uso del texto
discontinuo, puesto que se halla más asociado al contexto e intereses de los estudiantes,
fortaleciendo procesos de comprensión e interpretación textual. Sobre esto, Casas et al (2018)
describen el uso de estos textos como elemento diferenciador, ya que al ser poco abordados
en las prácticas de aula, muestran una alternativa distinta de lectura más acorde con la
actualidad, fortaleciendo de esta manera procesos interpretativos que llevan al estudiante a
asumir una postura de análisis crítico y reflexivo sobre asuntos que hacen parte de su
cotidianidad y se refieren a su entorno social, logrando vincular a la escuela con los saberes
extraescolares.
Finalmente, Delgadillo (2016) en su monografía titulada el cómic: un recurso didáctico
para fomentar la lectura crítica, ratifica la pertinencia del empleo del cómic en el aula para el
desarrollo de procesos de comprensión lectora y argumenta como los elementos de este
permiten inferir estados emocionales de sus personajes, patrones de la vida contemporánea,
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valores y filosofía de vida. Su investigación, de tipo descriptiva - exploratoria describió, entre
otros, algunos fenómenos influyentes en los procesos de comprensión de lectura que surgieron
de la interacción entre estudiantes y docente en el ámbito escolar, tanto para aprender como
para enseñar, así como los factores de orden familiar, personal y académico que intervienen en
los aprendizajes de los estudiantes.
Antecedentes locales
A nivel local se evidencia un notable interés por incorporar estrategias en busca de
mejorar los procesos de lectura, se reflejan estudios que incorporaron historietas en sus
actividades pedagógicas, arrojando resultados positivos.
Para iniciar, se cita a Cespedes (2021) con su estudio “La historieta como mediación
pedagógica en la formación ética de los aprendices del Centro de Gestión Administrativa y
Fortalecimiento Empresarial de Boyacá en el programa de Gestión del Talento Humano
(SENA)” quien desarrolla una investigación de enfoque cualitativo incorporando la historieta
como estrategia pedagógica, logrando con ello, potenciar la reflexión en la formación ética en
los aprendices. El autor, además resalta, cómo el uso de este tipo de estrategias genera
reflexiones significativas destacando su importancia en diferentes contextos y buscando darle
pie a un ambiente reflexivo e interpretativo de situaciones más profundas.
Para cerrar, se incluye a Hostos y Romero (2017) mediante la ejecución de su proyecto
Secuencia didáctica para el mejoramiento de la comprensión lectora en los estudiantes de 4°,
5° y 6° de la Institución Educativa Antonio Nariño - Nunchía (Casanare) con la que identifican
problemas en la comprensión de textos, lo que resulta en puntajes bajos en el desempeño
escolar, además, se evidencia una inclinación por parte de los estudiantes hacia textos de
tradición oral, llegando a la conclusión de la importancia de identificar el tipo de texto que
prefieren y su incidencia en el desarrollo de habilidades lectoras.
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Marco de Referencia Legal
Ley General de Educación
La presente investigación está fundamentada en la ley 115 (1994) puesto que en su
capítulo 1, sección tercera, artículo 22, se establecen los objetivos específicos de la Educación
Básica en el ciclo Secundaria, así como se detallan las características importantes y relevantes
de los grados sexto a noveno. Así pues, el enfoque se esta investigación radica en la viñeta (a)
“El desarrollo de la capacidad para comprender textos y expresar correctamente mensajes
complejos, orales y escritos en lengua castellana, así como para entender, mediante un estudio
sistemático, los diferentes elementos constitutivos de la lengua” (Ley 115, 1994).
Estándares y Lineamientos Curriculares para Lengua Castellana
Los Lineamientos curriculares para la enseñanza y el aprendizaje de la Lengua
Castellana, emitidos por el Ministerio de Educación Nacional por medio de la resolución 2343
(1996) de acuerdo con el artículo 23 de la Ley General de Educación (Ley 115, 1994) son
considerados como todas aquellas orientaciones pedagógicas para que los maestros se
apropien de la política educativa y sus elementos conceptuales desde la autonomía escolar. En
el documento se especifican las competencias a trabajar en los diferentes grados y se
clasifican así: producción textual, comprensión e interpretación textual, literatura, medios de
comunicación y otros sistemas simbólicos y ética de la comunicación.
Derechos Básicos de Aprendizaje (DBA)
Los DBA, se entienden como el aprendizaje de los conocimientos, habilidades y
actitudes de un contexto cultural e histórico y presentan las unidades básicas y fundamentales
para el desarrollo del estudiante a futuro, son además, el conjunto de aprendizajes
estructurales formulado por el Ministerio de Educación Nacional, por medio de los cuales se
establece una educación más equitativa para todos los estudiantes, atendiendo al marco
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económico y social de la nación y buscando asegurar la calidad del servicio prestado en todas
las instituciones educativas. De tal manera, las instituciones orientan sus currículos basados en
ellos y posibilitan evaluar las competencias de los estudiantes (Ministerio de Educación
Nacional [MEN], 2016).
Para efectos de nuestra investigación, los DBA correspondientes a grado sexto son:
1.

Utiliza la información ofrecida por los medios de comunicación, teniendo en

cuenta el mensaje, los interlocutores, la intencionalidad y el contexto de producción,
para participar en los procesos comunicativos de su entorno.
2.

Crea organizadores gráficos en los que integra signos verbales y no verbales

para dar cuenta de sus conocimientos
3.

Reconoce las obras literarias como una posibilidad de circulación del

conocimiento y de desarrollo de su imaginación.
4.

Identifica algunas expresiones de diferentes regiones y contextos en las obras

literarias.
5.

Interpreta obras de la tradición popular propias de su entorno

6.

Comprende diversos tipos de texto, a partir del análisis de sus contenidos,

características formales e intenciones comunicativas.
7.

Produce discursos orales y los adecúa a las circunstancias del contexto: el

público, la intención comunicativa y el tema a desarrollar.
8.

Produce diversos tipos de texto atendiendo a los destinatarios, al medio en que

se escribirá y a los propósitos comunicativos.
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Marco Conceptual
Lectura Comprensiva
Para Díaz y Hernández (2002) la comprensión de textos es una actividad constructiva,
compleja y estratégica que involucra al lector y el texto dentro de un contexto especifico. Por su
parte, González (1999) explica como la comprensión a la que se llega durante la lectura
depende de la interacción entre el lector y el texto, además de las experiencias almacenadas
que relacionan la información nueva con la antigua.
Según Cassany (2017), “ante el mundo multicultural, globalizado, dinámico y conflictivo
en el que vivimos, la única respuesta educativa posible es la necesidad de formar a una
ciudadanía autónoma y democrática que tenga habilidades críticas de lectura, escritura y
pensamiento” (p. 2). Dicho autor, también hace alusión a la evolución de los discursos, más
que del mismo lenguaje y el acto de leer como un ejercicio de comprensión y no de simple
decodificación, pues intervienen varias destrezas mentales y procesos cognitivos: Anticipar lo
que dirá un escrito, aportar conocimientos previos, hacer hipótesis y verificarlas, elaborar
inferencias para comprender lo que solo se sugiere, etc.
Solé (2012), plantea la relación existente entre la construcción de la competencia
lectora y las consecuencias positivas frente a los procesos de aprendizaje. Las actividades
relacionadas con la lectura desde temprana edad fortalecen las habilidades lectoras a través de
los años; Juega un papel fundamental dentro de este proceso la escuela y la familia, al
entender la lectura como un instrumento de pensamiento que requiere de un proceso continuo
y escalonado, necesario para acceder a contenidos que proporcionan conocimientos.
Niveles de Comprensión Lectora
La recopilación de conceptos y definiciones realizadas por Pérez (2005) conlleva a
realizar un análisis de la significación a través de la historia y definir la comprensión lectora
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como un proceso donde intervienen destrezas cognitivas y habilidades de procedimiento. A
medida en que la información contenida en el texto se integra en estas estructuras de
conocimiento, se reconocen niveles y se estructuran con base a la experiencia del lector,
destacándose cinco:
●

Comprensión literal: Se resaltan don habilidades básicas: reconocer y recordar

●

Reorganización de la información: Proceso de clasificar y sintetizar

●

Comprensión inferencial: Juega un papel fundamental la experiencia con el fin

de armar conjeturas
●

Lectura Crítica: Se relacionan los textos con fuentes conocidas para finalmente

evaluar la posición
●

Apreciación lectora: Es el nivel superior de la comprensión y se establecen dos

tipos de inferencias, las de relaciones lógicas y las restringidas al texto
La Narrativa Gráfica
De acuerdo a Vega (1990) la narrativa gráfica hace referencia al uso de imágenes y
texto en conjunto para contar una historia o transmitir un mensaje. En función a la relación
entre el texto e imagen se pueden presentar 3 situaciones, la primera ilustrativa, en la cual la
imagen solo se presenta como decoración y no presenta información relevante; en segundo
lugar, de manera expositiva, donde la imagen es parte esencial del texto y proporciona
información que ayuda a la descripción de los elementos; y, en tercer lugar, de forma
argumentativa en el cual la imagen complementa la información dada por el autor.
Al respecto, en su artículo La narrativa gráfica como estrategia para la lectura
inferencial, Moreno (2018) señala la importancia de una lectura motivada sin la cual no hay
comprensión ni producción textual, lo cual, a su vez, se refleja en el bajo desempeño de los
estudiantes en todas las asignaturas. En este sentido, las narrativas gráficas pueden ofrecer
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una opción adecuada para abordar el problema de la formación de lectores y aporta igualmente
a la lectura inferencial puesto que el análisis del lenguaje visual se enmarca en este tipo de
manifestación artística. En particular, la investigadora y docente Española María Acaso (2009)
presenta un modelo didáctico de análisis de los elementos que conforman el lenguaje visual
para llegar a predicciones sobre éste y construir una representación visual. El modelo está
compuesto por las siguientes etapas:
En primer lugar, el emisor sustituye la realidad a través del lenguaje visual. Esta
representación no es neutra y está determinada por un momento, lugar, motivos y experiencia
del autor. Lo anterior hace que la realidad desaparezca en el acto de la representación. Y, en
segundo lugar, el receptor Interpreta la realidad otorgando significado y nuevos sentidos a las
representaciones de carácter visual. Entonces, descubrir lo que la imagen quiere transmitir en
un nivel más profundo, requiere del diferenciar lo que la autora denomina, el discurso
denotativo y el connotativo, que viene a ser el proceso de transición de lo descriptivo a lo
cultural, siendo el segundo la concreción de las experiencias y sensaciones del espectador y el
contexto en el que se consume la imagen, compuesto por factores de lugar y tiempo.
Para efectos de la lectura de la historieta desde este modelo (narrativa gráfica) se
establecen varios interrogantes desde 3 tipos de Análisis:
Análisis Formal De La Representación Visual. Consiste en el análisis de las
características formales y sus funciones. Algunos de los interrogantes que se responden en
esta fase son:
•

¿Cuáles son las características físicas de la representación visual?

•

¿Cuál es la función que cumple la representación visual?

•

¿Dónde está ubicada la representación visual?
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Análisis del contenido de la representación visual. Consiste en la identificación de
los elementos de la representación gráfica. Algunos de los interrogantes que se responden en
esta fase son:
•

¿Qué hechos se representan?

•

¿Qué objetos se ven?

•

¿Qué personajes se presentan?

•

¿Qué elementos componen la imagen (color, tamaño, forma, textura, etc.)

•

¿Qué elementos se oponen entre sí?

•

¿Qué transmite cada uno de los elementos en términos narrativos?

•

Análisis de las figuras retóricas presentes

Análisis Del Contexto De La Representación Visual. Que consiste en el análisis de lo
denotativo y connotativo acuerdo con las intenciones del autor y las interpretaciones del lector o
espectador. En esta etapa se responden las siguientes preguntas:
•

¿Quién crea la representación?

•

¿Para qué la ha creado?

•

¿Dónde la creó?

•

¿Quién observa la representación?

•

¿Para qué la ha observado?

•

¿Dónde la observa?

•

¿Cuándo la observa?

La Historieta
Entendida como una narración presentada en secuencia, la historieta (comic) contiene
una sucesión de imágenes que se estructuran entre sí, creando un fin narrativo o estético, por
lo que adopta ciertas características de la narrativa literaria como lo son la secuencia y el
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episodio, y articula (como en el cine) unidades de tiempo y espacio que apoyan la acción de la
historia (Muro, 2004). Por lo anterior, los elementos de este texto brindan herramientas
metodológicas para su análisis y comprensión, exigiendo al lector un ejercicio de inferencia a
partir del conocimiento de cada uno de ellos, por ejemplo, la transmisión de emociones o
procesos psicológicos por medio del color, o la estilización del cuerpo humano como imagen
universal (Eisner, 2008).
Por lo anterior, la historieta se narra en una secuencia de segmentos llamados viñetas,
dentro de las cuales se puede encontrar contenido icónico y/o verbal que muestra el paso del
tiempo y encierra ideas, pensamientos o lugares. Además, dentro de la viñeta se presentan las
imágenes o escenas por medio de planos (general, medio, primero, detalle, americano, etc.) y
en algunas ocasiones contienen cartuchos o didascalias, que son rectángulos de línea sencilla
que aclaran el contenido de una imagen por medio del texto. Por otra parte, elementos como
los gestos, la expresión facial y corporal y los diálogos presentados en específicos globos o
bocadillos, permiten hacer inferencias sobre personalidad, emociones y percepciones de los
personajes
Si bien, la propuesta que se presenta prescinde del desarrollo de las habilidades
lectoras de los estudiantes, busca principalmente que los elementos de la historieta sirvan
como estrategia para posibilitar el desarrollo de una lectura comprensiva que, a su vez, tenga
en cuenta no solamente el significado y uso de estos elementos desde la semiótica, sino
también su contenido ideológico, contextual y discursivo. La historieta es un medio que
comunica a grandes masas y aunque en apariencia parece inofensiva, transmite valores,
estilos de vida y puntos de vista de sus autores y las sociedades, lo que la convierte en texto de
análisis porque permite indagar, obtener conocimiento, esbozar y tomar conclusiones para
recrear situaciones, compartir puntos de vista y participar en la comunidad democrática
buscando el crecimiento personal y estético (Cassany, 2012).
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Innovación Educativa y Lectura
Entender la definición de Innovación implica revisar sus usos: Para Zaltman et al. (1973)
es la creación de algo desconocido y la percepción de esto como nuevo, asimilando su carácter
novedoso, así como algo del exterior que se introduce o que surge del interior de una realidad
con el fin de transformar o mejorar la que ya existe. Para Rimari (2009) la innovación además
de ser algo nuevo, debe ser asimilada por alguien que percibe una alteración o transformación
de una práctica, objeto o en este caso, de una situación educativa. En este último campo,
varios autores la han definido en términos generales como los proyectos socioeducativos de
transformación de ideas y prácticas educativas que buscan mejorar la calidad de la educación.
Entonces, innovar implica cambios, y en el caso particular de la escuela, estos cambios se
asocian al contenido de determinadas clasificaciones.
A este respecto, según Elmore (1991) existen cambios estructurales, curriculares,
profesionales y político-sociales. Para el caso del currículo, este es quizá el producto en
educación que mejor se relaciona a la innovación y es el principal medio para conseguir
cambios. Según Beltrán (1994 citado en Ayquipa, 2015), el currículo traería de muchas cosas a
la vez y todas ellas están interrelacionadas, “el currículo no es un objeto sino un proceso en el
que nos vemos implicados porque nosotros, como estudiantes o profesores, hacemos
currículo” (Beltrán, 1994, p. 370). Por lo anterior, los Proyectos Curriculares vienen a ser la
base de propuestas pedagógicas innovadoras que, desde relecturas contemporáneas, pueden
orientar la innovación educativa.
En relación a la lectura, la innovación educativa debería apuntar a la implementación del
desarrollo de estrategias para aplicar en el aula de clase con los estudiantes, lo cual les permita
el mejoramiento de la competencia lectora de una manera significativa y autónoma, y no
reducirse simplemente a prácticas mecánicas o técnicas instrumentales. Al respecto, autores
como Solé (1992) plantea estrategias para el mejoramiento de la comprensión lectora aplicadas
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en tres momentos (antes, durante y después), coincidiendo parcialmente con Ausubel (1982),
que propone un aprendizaje significativo partiendo de los pre-saberes de los estudiantes y de
su interacción con el contexto.
Dicho de otra manera, innovar en Educación implica la apropiación de distintas
estrategias y para el caso de la lectura es indispensable emplearlas en el desarrollo de
procesos de aprendizaje, su desconocimiento es el verdadero problema a la falta de lectura y la
motivación como aspecto fundamental es mediada por el docente (Jurado et al., 2016). De un
modo más estructural Solé (2012) considera que innovar en educación desde la lectura,
requiere replantear los esquemas tradicionales de enseñanza, plantearse la relación existente
entre leer, comprender y aprender, así como aplicar nuevas estrategias en el aula de clase.
Estrategias Didácticas
Cuando se piensa en la lectura como proceso cognitivo que le permite al individuo un
desarrollo intrínseco, es necesario reconocer que el propósito de ésta debe estar
estrechamente conectado con el interés que requiere la persona para leer. Es decir, la
motivación o falta de esta misma afectará sí lee o no, y, en consecuencia, si entiende o no el
texto en cuestión. En este mismo sentido, Bautista y Sánchez (2015) señalan que al momento
de leer es importante que el estudiante esté motivado para que la lectura sea provechosa.
En concordancia con lo anterior, es pertinente y acertado plantear acciones de carácter
general que se deben realizar para alcanzar un objetivo; en este caso específico, en procura de
la fortalecer los procesos de lectura; atendiendo que la estrategia didáctica, pues, se refiere a
“todos los actos favorecedores del aprendizaje” (Carrasco, 2004, p. 83). Para Pang et al. (2003)
existen algunas formas de lograrlo, por ejemplo:
•

Evitar tratar la lectura como una imposición
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Hablar a los alumnos de los diferentes propósitos de la lectura les ayudará a

concentrarse mientras leen
•

Usar diferentes tipos de lectura como artículos, historias, textos informativos,

etcétera, promoverá diferentes propósitos
•

Emplear material de lectura que resulte interesante y relevante para los alumnos

•

Reconocer la lectura como un proceso interactivo entre autor y lector

•

Permitir, que los estudiantes escojan el texto que más llame su atención,

teniendo como punto de partida el interés del niño o la niña.
Con la intención de fomentar la comprensión lectora, se propone el análisis de textos
pertenecientes a la narrativa gráfica, específicamente la historieta, como estrategia que le
permita al estudiante desarrollar habilidades y competencias lectoras, ya que esta tipología
textual, según Martín-Barbero (2015) está incluida en los nuevos medios de expresión y
comunicación que permiten acercar al lector al conocimiento, invitándolo a comprender tanto el
lenguaje escrito, como el icónico.
De acuerdo a lo anterior, en el aula es necesario plantear procesos de enseñanzaaprendizaje, selección de conocimientos, estrategias en concordancia a niveles, aplicación de
métodos e instrumentos y desarrollar actividades que sean motivadoras, significativas y
globalizadoras para formar integralmente a los estudiantes. Por su parte, Paz y Pepinosa
(2009, citados en Unigarro, 2015), manifiestan que la historieta es un relato, generalmente de
acción transmitido mediante una sucesión de imágenes utilizando una serie de signos, que son
los que le dan vida a la narración establecida por medio de los dibujos, entendiendo de esta
manera, que como secuencia narrativa, la historieta contiene “lenguaje verbal y no verbal, y es
el medio mediante el cual diversos autores y caricaturistas expresan su pensamiento sobre
temas sociales, políticos, religiosos, culturales y otros” (Umasi y Ramos, 2019, p. 28).
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Aprender a Aprender
Entendida como una competencia que se extiende para toda la vida, esta habilidad
implica motivarse, controlar sus propios procesos, evaluar su aprendizaje y desarrollar
autonomía, así como trabajar en entornos colaborativos. En relación con la adquisición de un
nuevo hábito lector, en la actualidad esto se constituye como un reto desafiante a gran escala,
teniendo en cuenta los contextos, avances tecnológicos, entre otros aspectos que nos alejan de
la articulación de un acorde proceso de lectura. Pero es casi imposible pensar en un
aprendizaje sin lectura porque éste es un proceso que está presente en todos los espacios en
los que se encuentra el individuo o acciones que hacen parte de su diario vivir. Es por ello, que,
en la actualidad, “existe una necesidad académica, social y política de desarrollar el espacio de
la lectura en la formación de las personas” (Belinche et al, 2008, p. 64). Señala además que,
aun cuando este proceso ha sido objeto de estudio desde diferentes perspectivas, las
propuestas han sido insuficientes. Es evidente que formar en el aula buenos lectores es vital
para comprender el entorno y procurar su transformación, esa que precisa “una nueva escuela”
y “un nuevo ciudadano” (Castro, 2011, parrafo 36).
Por lo tanto, se debe lograr que niños y niñas lean por voluntad intrínseca y
reflexionando sobre la premisa que las personas que suelen leer pueden ahorrarse problemas
en su vida cotidiana.
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Capítulo 3. Marco Metodológico
Tipo de Investigación: Cualitativa
La elección de la tipología investigativa se basó en los principios y enfoques que
orientan el pensamiento crítico, la reflexión para la generación de conocimientos, la acción
formadora de los actores involucrados para fijar como objetivo la transformación, cambios
sociales y educativos de nuestros estudiantes. Según Schuster et al. (2013) la InvestigaciónAcción o Investigación Educativa comprende un proceso que parte de los supuestos
paradigmáticos, pasando por la naturaleza del fenómeno de estudio, las preguntas que se
formulan y finalmente se llega a la metodología a utilizar. De acuerdo con Rodríguez (2003),
existen tres paradigmas:
●

Positivista

●

Naturalista

●

Socio-crítico
La investigación-Acción (IA) se desprende de un paradigma sociocrítico y es relevante a

los objetivos de esta investigación, ya que pone mayor atención en los aspectos cualitativos y
en la comunicación personal como base en la enseñanza de procesos lectores de carácter
crítico - valorativo. Por otra parte, la IA vincula dinámicamente la reflexión para la generación
del conocimiento, la acción transformadora y la formación de los actores involucrados en el
proceso (Rodríguez, 2003).
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Método: Investigación-Acción
Para el presente proyecto investigativo se acude al diseño de investigación acción, el
cual es considerado como una metodología que forja una elevada capacidad para dar
respuestas a los diferentes problemas que se presentan en la cotidianidad, porque tiene su
accionar en el contexto de la comunidad, donde no solo involucra al investigador, sino también
a todos los integrantes de la misma; los cuales, a partir de la identificación de la situación
problemática, aportarán sus ideas y posibles soluciones desde la elaboración de proyectos o
planes de acción (Hernández et al., 2010).
La investigación acción se compone de cuatro ciclos: identificar la problemática,
elaborar el plan, implementar y evaluar el plan y finalmente la retroalimentación. La Tabla 2
muestra las acciones que componen cada ciclo y las respectivas tareas asociadas a esta
investigación (Pavlish y Pharris, 2011; Adams, 2010; Somekh, 2008; Sandín, 2003; León y
Montero, 2002 citados en Hernández et al., 2010).
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Tabla 2
Ciclos de la investigación-acción

•
•

Ciclo 1: Identificar la problemática
Acciones
Tareas
Generación de categorías, temas e
• Consulta de resultados de pruebas
hipótesis.
externas PISA y Saber sobre lectura.

•

Inmersión inicial en la problemática o
necesidad y su ambiente.
Recolectar datos sobre la problemática y
las necesidades (por parte del
investigador)

•

Planteamiento del problema.

•
•

•
•
•
•
•

•
•
•

•

Selección y descripción de la muestra.

•

Aplicación de encuesta diagnostica
mediante cuestionario.

•

Diagnóstico, pronóstico y control del
pronóstico.
Ciclo 2: Elaborar el plan
Recolectar datos adicionales para el plan.
• Revisión de antecedentes
Desarrollo del plan: objetivos, estrategias,
acciones, recursos y programación de
• Planeación de objetivo, estrategia
tiempos.
didáctica y cronograma.
Ciclo 3: Implementar y evaluar el plan
Poner en marcha el plan.
• Implementación de la estrategia.
Recolectar datos para evaluar la
• Recolección de datos mediante formato
implementación.
de Observación.
Comunicar plan y acciones a toda la
• Autorización por medio de formato de
comunidad.
consentimiento.
Revisar la implantación y sus efectos,
• Ajuste de la estrategia didáctica.
tomar decisiones, redefinir la
problemática, generar nuevas hipótesis.
• Ajustes a la propuesta y el diseño
Ajustar el plan o partes de éste y volver a
implementar.
Ciclo 4: Realimentación
Recolectar datos y volver a evaluar el
plan implementado con ajustes.
Informar de los resultados de las
acciones a toda la comunidad.
Nuevos ajustes, decisiones y
redefiniciones, nuevos diagnósticos; el
ciclo se repite.

•

Se proyecta este ciclo para futuras
investigaciones.

Fuente: Elaboración propia.
Nivel de Profundización: Exploratorio
De acuerdo con Hernández et al. (2010) cuando desde el objetivo de la investigación se
pretende abordar un tema que poco se ha tratado o emerge desde una perspectiva propia, se
estaría hablando de un estudio de alcance exploratorio, el cual permite analizar fenómenos
desconocidos o novedosos y a su vez, ayuda a obtener información más completa de un
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contexto particular, especialmente cuando la revisión de la literatura revela que son limitados
los hallazgos sobre un problema en específico.
Para fines de esta investigación aún no se ha abordado la narrativa gráfica como
estrategia en procesos de lectura comprensiva de historietas, ni se ha implementado en los
contextos de las instituciones educativas focalizadas. Teniendo en cuenta esto, el alcance de la
investigación es exploratorio.
Contextualización de la Población
La investigación se realizó en las instituciones educativas: Escuela Normal Superior de
Chiquinquirá, Boyacá (ENS), la Institución Educativa Luis Carlos Galán Sarmiento de Carepa
Antioquia (LCGS) y en el Instituto Técnico Empresarial El Yopal de Casanare (ITEY).
La población con la cual se llevó a cabo la investigación, fueron estudiantes de grado
sexto, cuyas edades oscilan entre los 10 y 14 años, algunos viven en zonas rurales de cada
región y en sus familias los ingresos económicos surgen principalmente del trabajo agrario, la
ganadería, el comercio, fuerzas militares y policía. El estrato socioeconómico de estos
estudiantes se encuentra entre 1, 2 y 3, se caracterizan por una variada plurietnicidad, es decir,
algunos provienen de distintas partes del territorio nacional, aunque la mayoría son locales.
Técnicas e Instrumentos para la Recolección y Análisis de la Información
En conformidad con el problema y objetivos específicos planteados en esta
investigación, se determinó realizar la recolección de datos de la información requerida
mediante dos técnicas como son, la encuesta y la observación. Para el desarrollo de la
encuesta se empleó un cuestionario, cuyos resultados se analizaron por medio de estadística
descriptiva, mientras que, para la observación, se elaboró un formato basado en criterios
relacionados con la estrategia, que luego fueron estudiados mediante análisis de contenido.
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En la Tabla 3 se muestra la correlación de los objetivos específicos con las técnicas e
instrumentos usados para la recolección de datos.
Tabla 3
Técnicas e instrumentos usados para la recolección de datos
OBJETIVOS ESPECÍFICOS DE
LA INVESTIGACIÓN
Reconocer las prácticas de lectura
en los estudiantes de grado sexto.

Establecer la narrativa gráfica
como estrategia didáctica para
desarrollar la lectura comprensiva
mediante el uso de historietas.
Describir los alcances de la
estrategia didáctica

TÉCNICAS

INSTRUMENTO

ENCUESTA

CUESTIONARIO

OBSERVACIÓN

FORMATO DE OBSERVACIÓN

Fuente: Elaboración propia.
Pasos del Diseño Metodológico
El diseño metodológico se divide en tres pasos que responden a los objetivos
específicos del proyecto: En el paso 1, diagnóstico del problema, se recolecta información a
través de la encuesta con el fin de conocer los hábitos lectores de los estudiantes. En el paso
2, establecer la narrativa gráfica como estrategia, se establece la narrativa gráfica como
estrategia didáctica y se diseña la propuesta a partir del análisis de los resultados arrojados por
el primer instrumento. Finalmente, en el paso 3, Implementación de la estrategia, se
implementa la propuesta para ser observada y analizada, con el propósito de contar este
proceso y poder develar los alcances de la narrativa gráfica como estrategia didáctica para el
fomento de la lectura comprensiva.
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Paso 1: Diagnóstico del Problema
Con el fin de identificar las prácticas de lectura de los estudiantes de grado sexto, se
usó como técnica la encuesta y como instrumento el cuestionario, la muestra se seleccionó de
forma no probabilística mediante el método de muestreo por conveniencia, como lo afirma
Hernández et al., (2010).
Basados en los registros de asistencia a clases, se retoma el concepto de Hernández et
al. (2010), quien afirma que, en el desarrollo de una investigación de enfoque cualitativo donde
se pretende realizar una observación, la muestra puede conformarse entre 20 y 30
participantes. Con base en lo anterior, se escogieron 20 estudiantes del ITEY, 20 de la ENS, y
20 de la LCGS.
Criterios de Elaboración del Cuestionario. Su diseño se basó en las siguientes
orientaciones: 7 preguntas cerradas de selección simple con varias opciones de respuesta,
preguntas elaboradas en correspondencia con los objetivos de la investigación y organización
de lo general a lo particular, evitando preguntas que indujeran a la respuesta. Por otra parte,
como lo sugiere Arias (2012) para este tipo de instrumento, se aplicó una prueba piloto o
sondeo preliminar a un pequeño grupo que no hacía parte de la muestra, pero que era
equivalente en cuanto a sus características.
La Figura 1 presenta el diseño final del primer instrumento, el cual fue aplicado de forma
virtual, para ser contestado en casa y teniendo en cuenta los ajustes surgidos del pilotaje del
mismo. Dichos Cambios delimitaron las opciones de respuesta y se redujo el número de
preguntas que condicionaban las respuestas de los participantes. Finalmente se remplazaron
algunos términos que inicialmente no fueron comprendidos por los estudiantes.
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Figura 1
Cuestionario hábitos lectores

Fuente: Elaboración propia
Para elaboración de las preguntas del cuestionario, se tuvo en cuenta tres de las
dimensiones de lectura propuestas por Larrañaga et al. (2008); motivación, percepción lectora y
comportamiento lector, esto con el fin de conocer las prácticas de lectura de los estudiantes de
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grado sexto. En la Tabla 4 se muestran las dimensiones con su descripción y las preguntas
asociadas a cada una.
Tabla 4
Dimensiones y preguntas del cuestionario
Preguntas
Motivación: describe los motivos, gustos y
justificaciones para leer.

1. ¿Qué te gusta leer?
2. A la hora de leer, ¿Por cuál de estas
opciones de textos te interesas?

Percepción lectora: Reconocimiento de la
estructura y elementos de los textos.

3. Antes de leer un texto ¿Identificas sus
elementos (párrafos, imágenes, gráficos,
tablas, mapas, etc.)?
4. ¿Cuál de los siguientes textos NO
conoces?

Comportamiento lector: tiempo dedicado a
la lectura y razones que conllevan a la
misma.

5. ¿En cuál de las siguientes asignaturas has
leído alguno de los textos del punto anterior?
6. ¿Cuánto tiempo al día le dedicas a la
lectura?
7. ¿Por qué motivo leíste la última semana?

Fuente: Elaboración propia.
Análisis de Datos Cuestionario.
Aplicado el cuestionario a los 60 estudiantes de las tres instituciones educativas, se
procede a realizar el análisis mediante estadística descriptiva siguiendo las indicaciones de
Hernández et al. (2010). De esta manera, se tabularon los datos recopilados por medio de
tablas de frecuencia, además, se realizó la representación gráfica de los datos mediante
diagramas de barras por institución.
Primera Dimensión: La Motivación. Se establecen dos preguntas en esta dimensión
que describen los motivos, gustos y justificaciones para leer:
Con respecto a la primera pregunta, ¿Qué te gusta leer?, se observa en la Tabla 5 la
distribución de frecuencia de los datos recopilados con el cuestionario, se evidencia como las
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respuestas de los estudiantes de grado sexto de las tres instituciones educativas muestran una
preferencia hacia las historietas y las redes sociales con porcentajes del 35% y 28%
respectivamente. Por otro lado, aunque las revistas y periódicos incluyen en sus secciones las
historietas y comics, el gusto por este tipo de publicaciones se sitúa en un último lugar, con un
porcentaje del 7%, haciendo evidente que los gustos de los estudiantes en las tres instituciones
están inclinados hacia textos que contengan material gráfico.
Tabla 5
Distribución de frecuencia pregunta 1
Categorías
Libros impresos
Redes sociales
Periódicos y revistas
Libros electrónicos
Historietas y comics
Total

Frecuencia
7
17
4
11
21
60

%
12%
28%
7%
18%
35%
100%

Fuente: Elaboración propia
Con el fin de presentar un análisis más detallado, se realiza el diagrama de barras de
las respuestas obtenidas por cada una de las instituciones educativas, como se muestra en la
Figura 2. Se observa a partir del diagrama, como en el ITEY, el mayor porcentaje se sitúa con
un 35% en las redes sociales, por el contrario, en la ENS y en LCGS, la historieta y comics son
los textos de preferencia con un 40% y 35% respectivamente. Además, los libros impresos
ocupan porcentajes iguales en las instituciones ENS y LCGS con un 10%, en el caso del ITEY
esta misma opción de respuesta ocupa un 15%. A partir del análisis, es notable como en los
tres contextos, lo gráfico y digital desplaza lo tangible y la lectura que se realiza en redes
sociales reemplaza la de libros impresos.
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Figura 2
Diagrama de barras pregunta 1

Fuente: Elaboración propia
En cuanto a la pregunta 2, a la hora de leer, ¿por cuál de estos textos se interesa?, se
evidencia en la Tabla 6, con un 47%, la preferencia de los estudiantes por los textos cortos, en
otras palabras, textos que demanden un menor tiempo de lectura. Por otra parte, la opción
ningún tipo de texto se sitúa en un último lugar, con un 7%. Estos datos demuestran que, para
algunos estudiantes, la lectura no es un acto placentero o voluntario, pues prefieren no
dedicarle suficiente tiempo a la misma.
Tabla 6
Distribución de frecuencia resultados pregunta 2
Categoría

Frecuencia

%

Textos densos y profundos.
Textos cortos.

8

13%

28

47%

Ambos tipos (cortos y densos)

20

33%

Ninguno

4

7%

60

100%

Total
Fuente: Elaboración propia.
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Al realizar el análisis por institución, un total del 50% de los estudiantes de la ENS y
LCGS sitúan sus preferencias hacia los textos cortos, se observa un porcentaje similar en el
ITEY con un 40% (ver Anexo A). Estas similitudes en los porcentajes de una y otra institución
demuestran que, a pesar de la posición geográfica de las mismas, los hábitos lectores guardan
cierta coincidencia o relación.
Segunda Dimensión: Percepción Lectora. En esta dimensión se reconoce la
estructura y los elementos que componen los textos.
Respecto a la pregunta 3, Antes de leer un texto ¿identificas sus elementos? (párrafos,
imágenes, gráficos, tablas, mapas, etc.), un total del 48% de los estudiantes de las tres
instituciones educativas, afirman no conocer los elementos que componen y caracterizan un
texto, tal como se evidencia en la Tabla 7, situación que conlleva a reflexionar sobre la forma
en que leen y se auto describen como lectores.
Tabla 7
Distribución de frecuencia pregunta 3
Categorías
Si
No
Total

Frecuencia
31
29
60

%
52%
48%
100%

Fuente: Elaboración propia
Por otro lado, en el diagrama de barras (ver Anexo A) se muestra como en la institución
ENS, el 30% de los estudiantes no hacen reconocimiento de los elementos de un texto,
seguida del ITEY con un 55% y la LCGS con un 60%, los porcentajes para esta pregunta
varían entre una institución y otra.
En relación a la pregunta 4, ¿Cuál de los siguientes textos no conoces?, se observa en
la Tabla 8, como un 57% de los estudiantes de las 3 instituciones educativas focalizadas
desconocen los textos de tipo infografía. Por otra parte, ningún estudiante seleccionó la
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historieta, a partir de esto, es claro que en el contexto académico de los estudiantes se
reconoce esta tipología textual y están familiarizados con ella.
Tabla 8
Distribución de frecuencia resultados pregunta 4
Categorías
Historieta
Anuncio
Organizadores gráficos
Infografía
Tablas
Imágenes
Cuadros y gráficos
Diagramas (Textos instructivos)
Total

Frecuencia
0
1
6
34
3
0
6
10
60

%
0%
2%
10%
57%
5%
0%
10%
17%
100%

Fuente: Elaboración propia.
El análisis grafico individual de las 3 instituciones muestra como el 60% de los
estudiantes de la LCGS y la ENS desconocen los textos de tipo infografía, de igual forma, el
ITEY sitúa esta categoría con un total del 50% (ver Anexo B)
Del mismo modo, la opción imágenes no fue seleccionada por ningún estudiante, esto
contribuye a la idea de formular propuestas de lectura a partir de narrativas gráficas, ya que
proporcionan lecturas con las que los estudiantes se sienten más identificados.
Tercera Dimensión: Comportamiento Lector. Se establecen en esta dimensión tres
preguntas asociadas al tiempo dedicado a la lectura y las razones que conllevan a la misma.
Con respecto a la pregunta 5, ¿En cuál de las siguientes asignaturas has leído alguno
de los textos del punto anterior?, se observa en la Tabla 9, un porcentaje de 63%, en la opción
español o lengua castellana. Lo anterior, es relevante a la investigación debido a que es en
esta asignatura donde se realiza la implementación de la estrategia.
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Tabla 9
Distribución de frecuencia resultados pregunta 5
Categorías
Matemáticas
Biología o ciencias naturales
Ciencias sociales
Ingles
Español o lengua castellana
Tecnología e Informática
Ética y religión
Artística
Educación física
Total

Frecuencia

%
7%
10%
7%
5%
63%
0%
8%
0%
0%
100%

4
6
4
3
38
0
5
0
0
60

Fuente: Elaboración propia.
El análisis individual por institución muestra porcentajes similares entre los tres
contextos (ver Anexo B), lo que confirma, que en la clase de español es donde más se abordan
variedad de textos, haciendo evidente que, además del mejoramiento de la habilidad lectora en
las instituciones, es pertinente extender este hábito a otras asignaturas académicas.
En relación a la pregunta número 6 del cuestionario ¿Cuánto tiempo al día le dedica a la
lectura?, se evidencia que la categoría menos de 30 minutos se lleva el mayor porcentaje con
un 42% como se observa en la Tabla 10, por otra parte, tan solo 1 de los 60 estudiantes de las
tres instituciones educativas dedica más de 2 horas al proceso de lectura.
Tabla 10
Distribución de frecuencia resultados pregunta 6
Categoría
menos de 30 min
entre 30-45 min
entre 45-60 min
entre 1 y 2 horas
más de dos horas
Total
Fuente: Elaboración propia.

Frecuencia
25
17
11
6
1
60

%
42%
28%
18%
10%
2%
100%
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Conforme al diagrama de barras correspondiente a esta pregunta, se resalta como en la
institución LCGS el porcentaje de estudiantes encuestados que dedican menos de 30 minutos
a la lectura equivale a un 45%, situación similar a la ENS y al ITEY, donde los porcentajes son
del 40% (ver Anexo C), esto demuestra que, si bien existe un notable desinterés hacia la
lectura por parte de los estudiantes, en las instituciones no se está trabajando en la adquisición
de esta actividad como hábito.
En cuanto a la descripción de la pregunta 7 ¿Por qué motivo leíste la última semana?,
en la Tabla 11, encontramos como un 42% de los estudiantes se inclina hacia la lectura con
fines de entretenimiento. En un segundo lugar, con un 40%, la lectura que se realiza por
estudio escolar. De lo anterior, se puede afirmar que una buena parte del desarrollo del hábito
lector proviene de los trabajos escolares, y en general, de la academia, mientras que el
porcentaje obtenido en la lectura por entretenimiento permite deducir que los jóvenes de grado
sexto prefieren la lectura por pasatiempo, como, por ejemplo, en redes sociales (ver Anexo C).
También muestra los porcentajes mencionados previamente y permite deducir que la lectura
por ocio, es equivalente a la realizada con fines académicos, más, sin embargo, el hábito lector
como actividad autónoma y para indagación de conocimientos y crecimiento propio, sigue
relegada en un último lugar.
Tabla 11
Distribución de frecuencia resultados pregunta 7
Categoría
Entretenimiento
Mejorar el nivel cultural
Estudio/trabajo escolar
Consulta
Total
Fuente: Elaboración propia.

Frecuencia
25
8
24
3
60

%
42%
13%
40%
5%
100%
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Paso 2: Establecer la Narrativa Gráfica Como Estrategia:
A la luz de los resultados arrojados por la encuesta del paso 1, se determinó
implementar una estrategia didáctica que respondiera a los objetivos de la investigación, así
como sirviera a los docentes que requieran aplicar actividades en clase que promuevan el
desarrollo de habilidades de lectura comprensiva.
Para la formulación de la propuesta se tuvieron en cuenta; las tres dimensiones de los
hábitos lectores correspondientes a las preguntas del cuestionario (motivación, percepción
lectora y comportamiento lector), los hallazgos encontrados a partir de ese análisis y una
revisión teórica que sustenta la estrategia. La anterior información se recopiló en el formato
indicado como se muestra en la Figura 3. Diseño de la estrategia.
Figura 3
Diseño de la estrategia

Fuente: Elaboración propia.
Con respecto al contenido de la propuesta, desarrollado en el capítulo 5, se integraron
los siguientes ítems:
•

Introducción

•

Objetivo

•

Contextualización
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Fundamentación teórica

•

Plan de intervención

•

Talleres como herramienta en el aula (secuencia de tres talleres)

•

Corpus de historietas

•

Bibliografía recomendada
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Paso 3: Implementación de la Estrategia:
Para el desarrollo de este paso, en primer lugar, se abordó la observación como técnica,
que de acuerdo a Hernández et al. (2010), el observador, aunque tiene un papel activo en la
indagación, puede asumir diferentes niveles de participación:
No participación
Participación Pasiva
Participación moderada
Participación activa
Participación completa
De esta manera, cabe resaltar que mientras el docente guía orientó el desarrollo del
taller, el docente observador captó de manera no participativa la implementación del mismo y
analizó los hallazgos que fueron surgiendo de este ejercicio, además, para tener una mirada
más objetiva sobre las interacciones de los estudiantes en la aplicación de la estrategia, el
docente guía no fue el mismo observador. De la misma manera, para la aplicación de la
estrategia, se realizó la distribución de los docentes investigadores como se nuestra en la Tabla
12.
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Tabla 12
Asignación de roles
Docente Guía
Deisy Morales

Michael González

Yarinson Murillo

Docente Observador
Yarinson Murillo

Temas

Fechas

Taller 1: Los elementos
de la historieta: el
lenguaje visual

14 de febrero de

Taller 2: Los elementos
de la historieta:
metáforas visuales, el
ideograma y el
significado de los
colores según el código
cromático

7 de marzo de

2022

Deisy Morales

Michael González

2022

Fuente: Elaboración propia.
Formato de Observación.
Basados en lo anterior, el instrumento usado es un formato de observación; la población
en estudio está conformada por 3 grupos, cada uno compuesto por 20 alumnos de cada una de
las tres instituciones educativas. Los estudiantes asistieron a dos encuentros, cada uno de 90
minutos, teniendo en cuenta la disponibilidad de cada institución. Cada encuentro estuvo
acompañado de una agenda previamente elaborada que incluyó, entre otras, dinámicas que
permitieran crear un ambiente confortable para los participantes, el paso a paso para el
desarrollo de la clase, sugerencias para el docente orientador, tiempos sugeridos para cada
actividad y materiales a ser usados. Estos encuentros fueron grabados en video, previo
consentimiento de los padres (ver Anexo E).
La función del docente que guía y orienta los talleres consiste, inicialmente en proveer
de información relacionada con los elementos que componen la lectura de historietas, para

FOMENTO DE LA LECTURA A TRAVÉS DE LA NARRATIVA GRÁFICA

56

luego moderar el diálogo en el que participan los estudiantes, mediante las preguntas que
contiene la guía y las que el considere pertinentes.
Cada informe de observación contó inicialmente con los siguientes datos que fueron
relevantes para el estudio y además se ubicaron en un formato a ser diligenciado por el
docente observador:
•

Nombre de la estrategia

•

Número de la sesión

•

Fecha de desarrollo de la sesión

•

Lugar

•

Nombre del docente observador

•

Fecha y duración de la sesión: Hora de inicio y terminación.

•

Grado

•

Número de estudiantes

•

Objetivo de la sesión: Lo que se quiere obtener de dicha observación.

•

Criterios de observación: Delimitación de lo que se observó en la sesión
teniendo en cuenta criterios pre-establecidos por los investigadores.

•

Descripción detallada: comportamientos, actitudes y participaciones de los
estudiantes hacia el moderador y hacia sus compañeros.

A continuación, la Tabla 13 presenta el formato de observación con los ítems
mencionados previamente.
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Tabla 13
Formato de observación
FORMATO DE OBSERVACIÓN
DATOS GENERALES
Nombre: Leyendo historietas a través de la narrativa gráfica
No. De Sesión

Fecha

Lugar
Nombre de Observador
Hora inicio:

Hora terminación

Grado:

No. De Estudiantes

Objetivo: Identificar las percepciones que tienen los estudiantes del grado 6° hacia la
estrategia
CRITERIOS DE OBSERVACIÓN

Descripción detallada

Fuente: Elaboración propia.
Cada sesión estuvo basada en explicaciones asociadas a la narrativa gráfica y sus
elementos, desde preguntas detonantes que propiciaran el diálogo y la participación, al igual
que la presentación de contenido contextualizado con relación a los temas sugeridos en las
lecturas. Por otra parte, se socializaron preguntas durante el desarrollo del taller, con el fin de
ser resueltas por los estudiantes a manera de debate e inicialmente de forma verbal, estas
indagaciones se basaron en el contenido y explicaciones sobre la temática.
Posterior a la implementación del primer taller, se identificaron algunas debilidades que
dieron lugar a ajustes en la formulación de preguntas, con la intención de alcanzar mayores
opiniones y posturas durante la sesión. Algunos cambios fueron; ajuste en tiempos (extender la
duración de cada taller), lenguaje y presentación de preguntas contextualizadas.
Es por ello que, a partir del segundo taller, se implementaron actividades de escritura
que reunían las ideas de los participantes que poco interactuaron en el debate. El análisis de
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los hallazgos que surgieron de estos cambios dio lugar a más categorías y permitieron describir
mejor el alcance de la estrategia.
Método de análisis de la información: análisis de contenido
Para el análisis de la observación, se tuvo en cuenta el método de análisis de
contenido, que según Hernández et al. (2010) consiste en la obtención de criterios de
observación, los cuales dan lugar a la formulación de ejes temáticos, que a su vez permiten la
obtención de categorías. La herramienta para este análisis de datos es la teoría fundamentada
del mismo autor, que surge precisamente de los datos y es un proceso no lineal en el cual
ocasionalmente se retorna al campo, para el caso presente, los talleres para obtener datos más
concretos. El desarrollo de este proceso se realiza por medio de las siguientes 5 acciones:
Primera Acción. Recolección de notas de campo procedimental por institución
En el formato de observación, se establecieron los siguientes criterios de observación
en busca de identificar las percepciones que tienen los estudiantes del grado sexto hacia la
estrategia:
•

Motivación de los estudiantes durante la interacción con el material (historieta)

•

Espontaneidad y expresión verbal y no verbal de los participantes

•

Interacción entre los pares y el entorno

Además, con el fin de evaluar la estrategia, se definieron dos criterios más al final del formato
de observación:
•

El tiempo de desarrollo de la sesión fue adecuado

•

Avances observados
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En el caso particular de esta investigación, se realizaron 6 notas de campo dentro de los
tres formatos de observación, específicamente en la columna descripción detallada, las cuales,
darían lugar a las unidades de análisis de acuerdo con el objetivo y pregunta de la
investigación.
Establecidos los criterios, se recopilaron las notas de campo basadas en los elementos
específicos de esta observación, tales como; ambiente social y humano que describe la forma
en la que “se organiza el grupo, sus patrones de vinculación (elementos verbales y no verbales,
procesos de liderazgo, frecuencia de las interacciones) y las actividades que hacen los
participantes en ciertos momentos” (Gestiopolis, 2022, párrafo 2) y maneras, durante el
desarrollo de los talleres.
En la Figura 4 se presenta un ejemplo del cómo se diligenció el primer formato de
observación de acuerdo a los criterios de observación, así como las notas de campo que se
correspondían a cada uno.

FOMENTO DE LA LECTURA A TRAVÉS DE LA NARRATIVA GRÁFICA

Figura 4
Formato de observación con notas de campo

Fuente: Elaboración propia
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Segunda Acción. Generación de ejes temáticos.
Teniendo en cuenta el escrutinio de elementos definidos en el primer paso, se
organizan los mismos como unidades de análisis, seleccionando aquellos que concuerden o
coincidan a los objetivos y pregunta de la investigación. Cada unidad se resaltó de un color
distinto, para luego asociarlas a otras con las que guardó ciertas similitudes y así, empezar a
formar ejes temáticos, a los cuales se les asignó un nombre, un código alfanumérico,
descripción del tema y una columna final de reflexión.
La Figura 5 muestra el proceso de escrutinio mediante el empleo de colores para identificar una
a una las unidades temáticas.
Figura 5
Formato de observación por unidades de análisis

Fuente: Elaboración propia
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Tercera Acción. Descripción de ejes temáticos y asignación de códigos alfanuméricos
por institución.
En esta acción se organizan las unidades de análisis previamente caracterizadas, para
formar ejes temáticos, al mismo tiempo se acordó asignar un código alfanumérico a cada uno.
Cada investigador encontró ejes temáticos específicos en su observación que variaron
parcialmente de los encontrados por los otros investigadores, sin embargo, la triangulación
permitió encontrar similitudes.
T1: taller 1
T2: taller 2
De la institución LCGS surgen los siguientes ejes temáticos:
•

INM: Interacción por Motivación

•

INMa: Interacción con el material

•

INCP: Interacción con los conocimientos previos

•

INDe: Interacción en debate

Para el ITEY se establecen los siguientes ejes temáticos
•

INM: Interacción por Motivación

•

INMa: Interacción con el material

•

INDe: Interacción con el docente

•

INMau: interacción con medios audiovisuales

Finalmente, para la institución ENS
•

INM: Interacción por Motivación
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INMa: Interacción con el material

•

INCP: Interacción con los conocimientos previos

•

HE: habilidad de escucha

•

PA: Participación Activa

•

LO: Lectura y observación

•

RO: respeto por las opiniones
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A continuación, a través de la Figura 6 se muestra cómo se empleó el formato de análisis por
institución, para definir los ejes temáticos.
Figura 6
Formato de análisis por ejes temáticos
ANÁLISIS SESIÓN 1
Nombre del Docente Observador: DEISY LORENA MORALES CORTES
Nombre del Docente Guía: MICHAEL DANILO GONZALES SOLANO
Lugar INSTITUTO TÉCNICO EMPRESARIAL EL YOPAL
Tema o actividad: Los elementos de la historieta: El lenguaje visual
Número de estudiantes:20

Curso: Sexto

Objetivo: Identificar las percepciones que tienen los estudiantes del grado 6° hacia la estrategia

EJES TEMÁTICOS

DESCRIPCIÓN

REFLEXIÓN

INTERACCIÓN POR MOTIVACIÓN
INM-T1

Inicialmente los estudiantes participan en la
interacción, motivados por preguntas
abiertas acerca de sus conocimientos previos.
Son preguntas sin respuestas correctas o
incorrectas.

Los estudiantes están motivados a
participar, aunque no estén
completamente seguros acerca del
asertividad de sus respuestas.
Igualmente, no vuelven a participar en la
resolución de las preguntas más
complejas, quisieron participar y lo
hicieron inicialmente.

INTERACCIÓN CON EL MATERIAL
INMA-T1

Los participantes tienen facilidad al describir
las características de ciertos elementos del
texto (personajes) a partir de la identificación
de diferencias y similitudes entre ellos.

Los participantes realizan análisis de los
elementos de la historieta a partir de
comparar y hallar diferencias entre ellos,
pero ignoran la relevancia de los menos
notorios. Prestan especial atención a los
personajes de la historieta y en menor
importancia al lugar o incluso el tiempo.

Los participantes esperan a que se les asigne
el turno para hablar, no responden al unísono
y sus aportes llevan a reflexiones más
profundas. Las interpretaciones son más
variadas y reflejan la opinión de algunos.

Los participantes hacen intervenciones
en el nivel inferencial de comprensión
con más seguridad que en el literal,
nuevas voces aparecen y difieren de
quienes participaron de la primera parte
del ejercicio.

Fuente: Elaboración propia.
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Cuarta Acción Triangulación de la Información Obtenida de las Tres Instituciones.
Se realiza el cruce de ejes temáticos de las tres instituciones educativas, con el fin de
definir similitudes y así, delimitarlos, como se muestra en la Figura 7.
Figura 7
Triangulación de ejes temáticos por institución
Ejes temáticos LCGS
•

INM: Interacción por

Ejes temáticos ITEY
•

Motivación
•

INMa: Interacción con el

INCP: Interacción con los

•

INDe: Interacción en

INMa: Interacción con el

•

INDe: Interacción con el

•

debate

INMa: Interacción con el
material

•

docente
•

INM: Interacción por
Motivación

material

conocimientos previos
•

•

Motivación

material
•

INM: Interacción por

Ejes temáticos ENS

INCP: Interacción con los
conocimientos previos

INMau: interacción con

•

HE: Habilidad de escucha

medios audiovisuales

•

PA: Participación Activa

•

LO: Lectura y observación

•

RO: respeto por las
opiniones

Fuente Elaboración propia
Quinta Acción: Formulación de Categorías y Primeros Hallazgos.
Posterior a la triangulación de la información obtenida de las tres instituciones
educativas, surgen cinco categorías que describen los temas comunes en cada una y permiten
llegar a unos hallazgos finales. Estas categorías son:
•

Motivación en la interacción

•

Interacción estudiante - estudiante

•

Interacción docente - estudiante
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Interacción con el material

•

Interacción con el taller
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A continuación, se resume mediante el Esquema presentado en la Figura 8
componentes en la implementación de la narrativa gráfica como estrategia didáctica para
fomentar la lectura comprensiva.
Figura 8
Componentes de la implementación de la estrategia

Fuente: Elaboración propia
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Capítulo 4. Hallazgos y Discusión
Este capítulo presenta los hallazgos y resultados que se obtuvieron de la
implementación de la propuesta, la cual surgió de la investigación-acción. Los instrumentos
empleados para la recolección de datos fueron: el cuestionario, analizado mediante estadística
descriptiva y el formato de observación, mediante análisis de contenido. Estos instrumentos
facilitaron determinar el alcance de los objetivos propuestos en relación con el fomento de la
lectura comprensiva a través de la narrativa grafica como estrategia didáctica.
En la construcción de la propuesta se tienen en cuenta tres pasos, cada uno ligado con
un objetivo específico de la investigación: hábitos lectores de los estudiantes de grado sexto, la
narrativa gráfica como estrategia y los alcances de la estrategia didáctica.
Hábitos Lectores de los Estudiantes de Grado Sexto
Este apartado responde al primer objetivo de nuestra investigación, en el cual
buscábamos identificar los hábitos lectores de los estudiantes, con la intención de evidenciar
factores que pueden estar asociados con la comprensión lectora. Estos hábitos están
fuertemente relacionados a la lectura, no como una actividad competitiva sino como un acto de
placer en el cual priman la gratuidad y libertad, sin la preocupación de ser evaluado (Larrañaga
et al., 2008). Para ello, se presentaron los resultados que correspondieron a los valores
arrojados por el cuestionario y se organizaron a partir de tres grandes dimensiones: La
dimensión motivación, la dimensión percepción lectora y la dimensión comportamiento lector.
Primera dimensión: La motivación
En palabras de Viau (2009), la motivación es un constructo teórico, no observable, que
da cuenta de un estado dinámico, que tiene sus orígenes en las percepciones de sí mismo y
“del medio, y que incita a alguien a elegir una actividad, a comprometerse y a perseverar en
ella a fin de alcanzar un objetivo” (Valencia & Osorio, 2011, p. 18). Por otro lado, Benda et al.
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(2006) consideran que la mejor manera de motivar hacia la lectura es la lectura misma, pero
para ello, juega un papel muy importante acertar con el texto, el cual debe ser acorde a la edad
y los intereses de los alumnos, es decir, saber elegir que se va a leer y leerlo de manera
correcta.
En este sentido, los hallazgos identifican que la motivación, de cierta manera se
sintetiza en la razón para realizar alguna actividad específica, que en este caso es la lectura de
textos y todos los componentes que esta acción implica; entonces se da cuenta aquí, de los
motivos, gustos y justificaciones que tienen los estudiantes de los grados sextos con relación a
sus hábitos de lectura. En relación a ello y basados en el análisis de los resultados arrojados
por el cuestionario, se ve como las historietas presentan un mayor número de preferencia que
otros textos, por lo que se infiere que los estudiantes tienen conocimientos de este tipo de
narrativa y además les atrae.
Al respecto, la motivación de los estudiantes hacia estas narrativas, justifica el uso de
las mismas como medio que transmite valores, estilos de vida y puntos de vista (Casanny,
2012). Además, el uso de material diverso durante el proceso lector, en este caso textos no
lineales como las historietas, influye en los objetivos alcanzados por los estudiantes para que
puedan sentirse más motivados en mejorar su desempeño en otros contextos (Cuervo, 2018).
Se observa cómo las redes sociales impactan en los hábitos lectores de los estudiantes,
a pesar de no ser parte de los procesos académicos en sus instituciones educativas; podemos
determinar que esto se debe a los cambios producidos por el desarrollo tecnológico en la forma
en que las personas se relacionan, viven y se comunican. Definido por Area y Guarro (2012) en
generaciones jóvenes, como los representantes de las nuevas formas de comportamiento
social y cultural, se presenta un uso habitual de las distintas tecnologías digitales. En el caso de
las pruebas PISA han ocurrido algunos cambios importantes; la incorporación de la lectura de
textos electrónicos y la elaboración de constructos de lectura con compromiso y metacognición.
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Lo anterior también evidenció que los gustos de los estudiantes en las tres instituciones
están inclinados hacia textos que contengan material gráfico, lo cual coincide con la visión de
Mayes (1994) quien expresa que por medio de la imagen se intenta captar la atención del
estudiante, romper la monotonía del texto e introducir una variante que despierte el interés en
el alumno, por lo tanto, la inclinación hacia este tipo de textos se convierte en un factor positivo
para nuestra estrategia en favor de activar el interés y la motivación en los estudiantes, y de
este modo, fomentar la Lectura Comprensiva desde la narrativa gráfica.
Finalmente, se pudo encontrar que los textos cortos son los de mayor preferencia para
los estudiantes, ya que demandan poco tiempo, y por consiguiente, menor esfuerzo Además,
este tipo de textos pueden adaptarse a las distintas necesidades, permitiendo que los
estudiantes logren familiarizarse rápidamente, no solo a la estructura sintáctica, sino que
también por sus características, estos textos generen un impacto significativo en el proceso de
aprendizaje de los estudiantes. En concordancia con Coloma (2003) reducir tiempo ha sido la
tarea y ésta ha permeado inevitablemente al lenguaje, de manera que la comunicación verbal y
escrita se ha minimizada en forma tal, que los mensajes son codificados y decodificados con
una mayor rapidez.
Segunda Dimensión: Percepción Lectora
Según Larrañaga et al. (2008) “está definida por la relación del individuo con el texto y la
valoración del nivel de lectura que percibe sobre el mismo” (p. 25). En cuanto a la primera
premisa como una actividad dinámica de interacción, se encuentra que en las instituciones
educativas hay fuertes conocimientos previos sobre tipologías de texto no estándar (historietas,
imágenes…), esto es relevante ya que estos conocimientos actúan como marco referencial en
el que se van insertando los nuevos aprendizajes, hallando que los estudiantes reconocen los
textos, especialmente los narrativos, informativos y algunos discontinuos, como las historietas.
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Sin embargo, persiste un desconocimiento de los elementos esenciales que componen y
caracterizan a los mismos, lo que demuestra un nivel de lectura superficial y por ende una
limitada construcción de la representación visual para descubrir lo que la imagen quiere
transmitir en un nivel más profundo, diferenciando el discurso denotativo y connotativo (Acaso,
2009).
Las descripciones realizadas a las preguntas de esta dimensión, muestran también
conocimientos previos por parte de los estudiantes hacía las narrativas gráficas, cargadas de
imágenes y una fuerte preferencia hacia las mismas. Es evidente cómo el texto gráfico se ha
sobrepuesto al lineal, desplazando a los libros cargados de muchos escritos, extensos o poco
ilustrados. Esta conducta está ligada a una motivación centrada básicamente en qué le gusta y
le divierte leer (Larrañaga et al., 2008). Por otra parte, a pesar de valorar su relación con la
lectura como positiva, los estudiantes no se perciben como buenos lectores, puesto que
desconocen las características de los elementos que componen los textos y porque la lectura
no es voluntaria, es más bien instrumental, se dirigen a ella solo para estar informados o
cumplir un deber académico.
Tercera Dimensión: Comportamiento Lector
A este respecto, Igarza Y Monak (2014) definen el comportamiento lector como la
relación del lector con el carácter que toma frente a las situaciones que se dan para realizar la
lectura: disposición, inclinaciones, intereses, sentimientos y contexto social. Por otra parte,
Larrañaga et al. (2008) en su estudio sobre hábitos lectores, centra esta dimensión en el
análisis de variables como la dedicación a la lectura voluntaria, el tiempo dedicado a la lectura y
el número de libros leídos.
Los planes lectores, las guías y actividades que abordan variedades de textos en la
asignatura de español, conllevan a que los estudiantes reconozcan el ambiente de esta clase
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como el principal entorno de aprendizaje en el proceso de lectura. Por otra parte, se observa
como predominan los periodos de tiempo cortos a la hora de leer, lo que demuestra un notable
desinterés hacia la adquisición de este hábito y, por ende, se deduce falta de compromiso por
el aprendizaje autónomo. Es decir, los estudiantes relacionan la lectura por entretenimiento a la
realizada en redes sociales como Facebook o Instagram, donde las imágenes y demás
elementos visuales les genera mayor interés
La limitada motivación hacia la lectura está orientada hacia el entretenimiento más no
hacia un aprendizaje autónomo, significativo o de crecimiento cultural. Lo anterior, no
solamente revalida la necesidad de mejorar los niveles de comprensión lectora y hábitos de
estudio sobre esta habilidad en grado sexto, sino también orienta las características sobre las
cuales se basa el diseño de la estrategia didáctica implementada.
En la Figura 9 se resumen los hallazgos encontrados a partir del análisis de las tres
dimensiones de los hábitos lectores.
Figura 9
Hallazgos a partir de las dimensiones de los hábitos lectores
HALLAZGOS A PARTIR DE LAS DIMENSIONES DE LOS HÁBITOS LECTORES

Fuente: Elaboración propia.
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La Narrativa Gráfica Como Estrategia Didáctica
De acuerdo a los análisis de los hallazgos del paso 1, se determinó que las
motivaciones hacia la lectura de parte de los estudiantes, están relacionadas con un limitado
hábito lector y una fuerte inclinación hacia textos breves, cargados de imágenes y que
demanden poco tiempo de dedicación e interpretación. Por lo tanto, la construcción de la
propuesta engloba los criterios que se mencionan anteriormente y que sirvieron para definir las
características del material de lectura a trabajar en la estrategia.
Entendiendo la historieta como uno de los textos que componen las narrativas gráficas
y que aparentemente demandan poco tiempo de lectura, pueden llevarse a un análisis profundo
a partir de sus elementos y relaciones con otros documentos, así como a discusiones de las
temáticas que abordan. Por otra parte, las historietas son creadas para exponer puntos de vista
de sus autores, acerca de temas de interés colectivo que generan controversia y discusión,
esto brinda herramientas para formular actividades de clase que promuevan la participación e
intercambio de opiniones, la expresión de emociones, relaciones e intereses.
En la Tabla 14 se relacionan las dimensiones de los hábitos lectores, sus hallazgos y el
marco conceptual que establece los criterios para el diseño de la narrativa gráfica como
estrategia.
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Tabla 14
Criterios para el diseño de la propuesta
Dimensión

Motivación

Percepción
lectora

Hallazgos que delimitan los
criterios de la propuesta

Establecimiento de la narrativa grafica como
estrategia

Preferencia hacia lectura de
textos cortos

La tira cómica es una secuencia narrativa de 3 o 4
viñetas y corresponde al tipo de historieta o editorial
más corto, seguido de las revistas y las novelas
gráficas. (Barbieri 1998).

Lectura por entretenimiento
que demande poco esfuerzo

Las historietas resultan atractivas por su contenido
gráfico y aunque parezcan sencillas trasmiten valores,
estilos de vida, puntos de vista, etc. Esto las convierten
en textos de análisis permitiendo indagar, obtener
conocimiento, compartir puntos de vista, y participar en
la comunidad. (Cassany, 2012)

Conocimientos previos

Para Cassanny (2012) enseñar provocando: retar los
conocimientos previos del alumno, sorprenderlo con
puntos de vista nuevos que no había previsto, conectar
con sus intereses y necesidades.

Elementos del texto

Los elementos del comic como texto brindan
herramientas metodológicas para su análisis y
comprensión. (Eisner, 2008)
Los elementos que conforman el lenguaje visual,
permiten llegar a predicciones sobre este y construir una
representación visual. (Acaso,2009)

Comportamiento
lector

Textos que demanden poco
tiempo

Como lo afirma Hansen (2012) al releer un texto corto
las palabras y las frases pueden quedarse en la
memoria a largo plazo. “Una sola palabra puede abrirle
la puerta a otro mundo”.

Fuente: Elaboración propia.
Descripción de los Alcances de la Estrategia Didáctica
Después de la implementación de la estrategia, su descripción y alcances se efectuaron
mediante la observación realizada en cada taller y la triangulación de los ejes temáticos
encontrados por institución. Se evidenció que, en las tres instituciones educativas, los hallazgos
coincidieron ampliamente entre sí y dieron lugar a las categorías que se presentan a
continuación.
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Motivación en la Interacción
La participación de los estudiantes de acuerdo a sus intereses por la temática, los
elementos presentados e ideas propias a partir de los conocimientos previos o los análisis a los
que han llegado, fueron el resultado de una motivación intrínseca en la que su interés personal,
la curiosidad y la familiarización con el recurso jugaron un papel importante. Al respecto, Clark
y Mayer (2016) manifiestan que “la interacción ocurre a partir de oportunidades estructuradas
para que el aprendiz, respondiendo a una pregunta o tomando una acción, pueda resolver un
problema” (p. 78). Además, los autores aseguran, que es importante seleccionar
adecuadamente la información, pero sobre todo plantear las actividades de aprendizaje
pertinentes para asimilarla mediante las dinámicas individuales o de equipo.
Así, el acercamiento a los contenidos puede estar conectado con otra actividad grupal
en la que eventualmente pueda surgir la interacción docente-alumno. Teniendo en cuenta esta
apreciación, se logró capturar de manera visual aquel lenguaje no verbal que de cierta forma
reflejó esa intención de conocer más sobre el material, además de la confianza que quizás el
entorno le pudo ofrecer al estudiante para la adquisición de un aprendizaje agradable.
Fue posible descubrir que, desde el inicio de cada taller hasta su cierre, las preguntas
de reflexión permitían no solo ese espacio de retroalimentación, sino también este vínculo
generado entre el estudiante y el material, donde de manera muy espontánea los niños y las
niñas de grado sexto de las instituciones resaltaban cada aspecto positivo que los podría llevar
a mejorar en la comprensión lectora.
Así, por ejemplo, en relación a la pregunta planteada en el taller 2: ¿Crees que conocer
los elementos de las historietas ayuda a comprenderlas mejor?, el Est 13 de la institución
educativa ENS respondió: “Si, porque ahora sabemos cómo se usan y cuál es su significado”.
En las tres instituciones educativas se encuentran afirmaciones similares, lo que demuestra
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que el reconocimiento de las funciones que cumplen los elementos en la historieta, ayuda a
comprender mejor su lectura.
Interacción Estudiante - Estudiante
En esta categoría se puede identificar como se generó una discusión entre pares,
permitiendo evidenciar que las preguntas formuladas en la práctica propiciaron el diálogo, la
refutación, el apoyo a ideas y aporte de opiniones entre unos y otros, además, los
conocimientos previos y experiencias propias de los contextos de los estudiantes, resaltan de
manera importante en sus intervenciones pudiendo sentirse partícipes de la temática, aun
cuando los elementos y temas abordados en la misma no sean de su total conocimiento.
Es decir que las dinámicas de grupo, también son fundamentales, pues permiten
evidenciar como el trabajo en equipo y escuchar la opinión de otros facilita la interacción, aún
más, que estar solo con él material o el docente, pues desarrolla en ellos mayor confianza en sí
mismos y aporta validez a las diferentes opiniones.
Un segundo elemento que resalta en la interacción estudiante-estudiante es la
realimentación y corrección que se hacen entre pares. Al momento de responder a preguntas
de conocimiento o participar de la lectura en voz alta, los estudiantes están prestos a detectar
los errores cometidos por sus compañeros y corregirlos casi de inmediato. Esta conducta
permite ver cómo desde el rol de aprendices los niños constantemente están evaluando y por
ende aprendiendo, sin embargo, es importante que el moderador, en este caso, el docente,
maneje las participaciones y facilite formas de coevaluación que no se centren exclusivamente
en la detección de errores, sino también en resaltar los aciertos, para así dar mayor seguridad
a quienes participan poco o son más tímidos.
Aunque la propuesta facilitó la interacción entre pares y su participación, no todos los
niños participaban explícitamente con los turnos de habla, algunos discutían en voz baja con
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los compañeros más cercanos y otros ni siquiera se sentían cómodos de hacerlo de ninguna
manera, por lo que se refuerza la necesidad de establecer dinámicas en la sesión que reúnan a
los estudiantes en grupos más pequeños y les permita dialogar, cuestión que no se hace en la
clase magistral. De esta manera, se podrían obtener más opiniones de los participantes, y
acercamiento entre ellos, de manera que las discusiones privadas favorecerían la comprensión
del texto revisado en clase, para quienes aún tengan dificultades en su lectura.
Interacción Docente - Estudiante
En esta categoría se reúnen las actitudes, comportamientos y situaciones que surgen
de la interacción de los estudiantes con el docente y cómo éste influye o no en la manera en la
que aprenden y participan los niños en cada sesión. Inicialmente, la participación es más activa
si el docente interviene por medio de aclaraciones o ejemplos, pues las solas preguntas no son
de fácil comprensión para la mayoría, y mientras se familiarizan con el texto, requieren de un
amplio input para empezar a dialogar, es así como el papel del docente como guía y orientador
de la clase es fundamental en la aclaración de dudas con respecto a las instrucciones y hasta
en la presentación del material.
A pesar de ser un taller común a las tres instituciones y con instrucciones claras sobre
los tiempos de cada momento, la participación de los estudiantes modifica la extensión, por lo
que el docente como moderador debe en algunos casos interrumpir o pasar al siguiente
ejercicio, lo que podría dejar por fuera algunas intervenciones, cortar otras, o simplemente no
atender a todas con la misma dedicación. Esto deja ver una necesidad a la flexibilidad en los
tiempos sugeridos para el desarrollo de cada actividad, además porque se encuentra que
algunas propician más la participación que otras, por ejemplo, hablar de sus experiencias y
opiniones relacionadas a los temas que presentan las lecturas o historietas.
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Para terminar, el papel del docente sobre su interacción con los estudiantes y la
estrategia que presenta, se valora desde el diálogo con los estudiantes de forma oral y bajo los
parámetros dados en el taller y sus preguntas, sin embargo, hace falta indagar en los
participantes sobre la influencia del docente en sus respuestas y permitirles opinar acerca de
ello de manera escrita y aportando sus propias ideas, posibilitando la mejora del taller, los
tiempos destinados para los momentos del mismo y la selección de estudiantes que lideren y
moderen las discusiones.
Interacción con el Material
En esta categoría se tuvieron en cuenta los conocimientos previos, la comprensión del
contenido presentado, la reflexión sobre las temáticas abordadas en la historieta y la valoración
que los estudiantes dan al material.
Es evidente el conocimiento previo que tenían algunos estudiantes sobre la historieta y
su notable familiarización con la misma, pues al momento de presentar el material, varios de
ellos exclamaban el nombre de los personajes, incluso antes de preguntarles que sabían al
respecto. Es por esto que la selección del material basado en el contexto y situaciones
conocidas por los niños, motiva sus participaciones y por ende, promueve la exposición de sus
ideas (Cuervo, 2018). De esta manera, al presentar sus aportes, los estudiantes se inclinan
más a responder las preguntas enunciadas que a formular dudas e inquietudes.
En relación con la lectura del texto, se pudo ver como los estudiantes no dedican
suficiente tiempo a leerlo y analizar los elementos que saltan a la vista, como los personajes los
colores, las metáforas, el escenario, etc. Al respecto, el profesor Vásquez (2021) sugiere que
todo texto, sin excepción, debe leerse detenidamente y dedicársele suficiente tiempo para su
interpretación, al no hacer esto los estudiantes tienden a dar respuestas anticipadas al nivel
literal de comprensión lectora y luego les toma más tiempo responder a preguntas de tipo

FOMENTO DE LA LECTURA A TRAVÉS DE LA NARRATIVA GRÁFICA

77

inferencial, lo que ocasiona que se regresen a la primera etapa de la lectura y ya no respondan
sobre la base de la interpretación, sino a partir de lo que ven escrito o dibujado.
La interpretación de los estudiantes respecto al material presentado varía dependiendo
de los conocimientos previos de cada uno y sus situaciones personales, llegando a múltiples
inferencias y por ende varias reflexiones, por ejemplo, tener mayor empatía, dar un mejor trato
a las demás personas, reconocer el abuso de poder, no subestimar a las personas, entre otras.
Por último, en cuanto a la valoración que los estudiantes le aportan al material,
destacan dos aspectos; creían conocer perfectamente la historieta como texto, sin embargo,
aprender sobre sus elementos les ayuda a deconstruir el limitado concepto que tenían con
respecto a la misma y el valor que puede aportar. Por otra parte, reconocer esos elementos les
otorga herramientas para realizar mejor comprensión de lectura y cuando hay una buena
competencia lectora, esto es percibido por el propio estudiante (Cuartero, 2017).
Interacción con el Taller
En esta categoría se analiza la organización de los momentos y acciones en el
desarrollo del taller, con el fin de encontrar aciertos y mejoras a realizar, así como sintetizar las
percepciones de los estudiantes respecto a la presentación de la estrategia. Se encontró que
el tiempo destinado para cada sesión varió en las tres instituciones educativas debido a la poca
o mucha participación de los estudiantes, por otra parte, ocasionalmente el número de
intervenciones aumentaba en determinados momentos del taller, especialmente las dedicadas
a preguntas sobre experiencias personales o conocimientos previos acerca de algún tema
específico. Lo anterior, permitió concluir que los tiempos para el desarrollo de la estrategia
requieren de flexibilidad, y aunque se diseñó pensada en los tres contextos de aplicación, la
manera en la que los estudiantes de uno u otro lugar participaron, fue diferente.
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Frente a la formulación de preguntas que indagaban sobre opiniones personales,
aprendizajes previos y vivencias de parte de los estudiantes, sus respuestas fueron amplias y
ejemplificadas, es por ello que el tiempo sugerido inicialmente dentro de cada taller debe ser
replanteado y de ser necesario, ampliado.
En cuanto a las percepciones de los estudiantes con respecto a la estrategia, se
observa que, en el transcurso del desarrollo de la misma por medio de los talleres, ellos se van
adaptando al tipo de actividades planteadas y su participación es más activa. Además, la
disposición de los niños y niñas mejora con la implementación de cada taller, demostrando un
mayor interés hacia los contenidos que se están presentando.
Para finalizar, es perceptible como el interés de los estudiantes durante el desarrollo de
la estrategia se mantuvo, y a su vez, como manifestaron su intención de analizar más
historietas a futuro, especialmente aquellas con las que están más familiarizados y son de
mayor agrado.
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Capítulo 5. Propuesta

Leyendo Historietas a Través de la Narrativa Gráfica
Introducción
La propuesta que se presenta a continuación es el resultado que surgió como respuesta a la necesidad de diseñar
actividades que permitieran medir el impacto de la narrativa gráfica como estrategia para el fomento de la lectura comprensiva en
estudiantes de grado sexto de las instituciones educativas: Escuela Normal Superior de Chiquinquirá, Luis Carlos Galán Sarmiento
de Carepa y el Instituto Técnico y Empresarial el Yopal de Yopal. La estrategia se estructura en talleres de hora y media que
contienen tres momentos y se basan en la importancia de los saberes previos, el reconocimiento de los elementos que componen
un texto y la interacción e importancia que dan los estudiantes al mismo, cuestión que muestra a la población, las ventajas y
posibles mejoras de esta herramienta en el contexto del aula. La estrategia está acompañada de unos objetivos, un plan de
intervención, tiempos definidos, materiales didácticos y fuentes bibliográficas a recursos que pueden ser aplicados por el docente en
futuras implementaciones.

Objetivo o meta de aprendizaje
Fomentar la lectura comprensiva en estudiantes de grado sexto a través de la narrativa gráfica
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Contextualización

La estrategia que se ha diseñado está dirigida a ser implementada en jóvenes de primer nivel de básica secundaria en
clases de Lenguaje y se enfoca a fortalecer procesos lectores partiendo de textos breves para un acercamiento a los niveles de la
lectura comprensiva (literal, inferencial, crítico) y sus características, y así proyectar estas habilidades a futuros ejercicios que
involucren narrativas más extensas y exigentes como los cuentos, fábulas, novelas, etc. Igualmente, los talleres están estructurados
de tal manera que el docente que quiera aplicarlos reconozca la importancia del paso a paso en cada uno, su rol como facilitador y
moderador de las discusiones que se vayan dando, la teoría y metodologías que respaldan los materiales utilizados para la
consecución de los objetivos.
Fundamentación Teórica

Es fundamental para el desarrollo de esta estrategia contar con las bases teóricas y metodológicas que respaldan la
secuencia de cada taller, las actividades y materiales a emplear, es por ello que a continuación se definen los términos asociados a
la estrategia y su relevancia en la misma:
Estrategia Didáctica

La motivación hacia la lectura está vinculada a su propósito. Bautista y Sánchez (2015) señalan la importancia que adquiere
este factor en la habilidad lectora y por ende en las acciones que se realizan para alcanzar algún objetivo, es por ello que la
estrategia didáctica sugerida en esta propuesta, parte de las motivaciones e intereses de los estudiantes y ha establecido un
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objetivo para ellos y el docente: Fomentar la lectura comprensiva, además, cualquier acción que conlleve a alcanzar esa meta se
considera estrategia y será favorecedora del aprendizaje.
Comprensión Lectora

La comprensión lectora se refiere al proceso en el cual intervienen destrezas cognitivas y habilidades de procedimiento que
se estructuran en niveles y se relacionan con la experiencia del lector (Pérez, 2005). Estos niveles son: comprensión literal, en la
cual se recuerda y reconoce; reorganización de la información; comprensión inferencial; la lectura crítica y la apreciación lectora. Por
su parte, Daniel Cassany (2017) recuerda la importancia de educarnos en una lectura que evolucione con los discursos y desarrolle
procesos de comprensión y no simple decodificación, esto significa que el acto de leer cualquier texto, involucra destrezas mentales
y cognitivas que dan lugar a acciones como anticipar lo que dice un texto, aportar conocimientos previos, hacer hipótesis, elaborar
inferencias, etc.
Narrativa gráfica

Las tipologías textuales abarcan varios textos con características propias y algunas comunes a ellos. Así, por ejemplo, los
textos discontinuos describen formatos de lectura que conservan elementos propios de la imagen y estructuras diferentes a la
lectura lineal, entre ellos destaca la narrativa gráfica y sus dos más grandes textos; la caricatura y la historieta. Según Vega (1990),
la narrativa gráfica hace alusión al uso de imágenes y texto en conjunto para contar una historia o transmitir un mensaje, el cual
puede presentar situaciones ilustrativas, expositivas o argumentativas. Por su parte, la investigadora y docente española Maria
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Acaso (2009) presenta un modelo didáctico de análisis de los elementos que conforman el lenguaje visual para llegar a predicciones
sobre éste y construir una representación visual. El modelo está compuesto por las siguientes etapas:
1. El emisor sustituye la realidad a través del lenguaje visual. Esta representación no es neutra y está determinada por un
momento, lugar, motivos y experiencia del autor. Lo anterior hace que la realidad desaparezca en el acto de la representación.
2. El receptor Interpreta la realidad otorgando significado y nuevos sentidos a las representaciones de carácter visual.
Descubrir lo que la imagen quiere transmitir en un nivel más profundo requiere del diferenciar lo que la autora denomina el
discurso denotativo y el connotativo, que viene a ser el proceso de transición de lo descriptivo a lo cultural, siendo el segundo la
concreción de las experiencias y sensaciones del espectador y el contexto en el que se consume la imagen, el cual está compuesto
por los factores lugar y tiempo.
Para efectos de la lectura de la historieta desde el modelo de la narrativa gráfica se establecen varios interrogantes desde 3
tipos de Análisis:
Análisis formal de la representación visual: Consiste en el análisis de las características formales y sus funciones.
Análisis del contenido de la representación visual: Consiste en la identificación de los elementos de la representación gráfica
Análisis del contexto de la representación visual: Que consiste en el análisis de lo denotativo y connotativo de acuerdo a las
intenciones del autor y las interpretaciones del lector o espectador.
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La Historieta

La historieta se entiende como una narración en secuencia conformada por viñetas o cuadros, en ocasiones, se puede
también narrar en un plano secuencial y sin cortes y contiene una sucesión de imágenes que se estructuran entre sí, dando lugar a
una emoción estética, por lo que adopta ciertos elementos de la narrativa literaria como lo son la secuencia, y el episodio, y articula
(como en el cine) unidades de tiempo y espacio que apoyan la acción de la historia (Muro, 2004). Los elementos de este texto
brindan herramientas metodológicas para su análisis y comprensión, exigiendo al lector un ejercicio de inferencia a partir del
conocimiento de cada uno de ellos, por ejemplo, la transmisión de emociones o procesos psicológicos por medio del color o la
estilización del cuerpo humano como imagen universal (Eisner, 2008).
Conforme a lo anterior, la historieta se narra en una secuencia de segmentos y dentro de ellos se puede encontrar contenido
icónico y/o verbal que muestra el paso del tiempo y encierra ideas, pensamientos o lugares, además, dentro de la viñeta se
presentan las imágenes o escenas por medio de planos (general, medio, primero, detalle, americano, etc.). Y en algunas ocasiones
contienen cartuchos o didascalias, que son rectángulos de línea sencilla que aclaran el contenido de una imagen por medio del
texto, elementos como los gestos, la expresión facial y corporal y los diálogos presentados en específicos globos o bocadillos,
permiten también hacer inferencias sobre personalidad, emociones y percepciones de los personajes
Plan de Intervención
En los supuestos y principios pedagógicos del taller, Egg (1999 citado en Córdoba, 2015) afirma cómo esta práctica permite
integrar en un solo proceso la investigación como una exigencia previa, la práctica por medio de actividades y tareas y la docencia
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vista desde la situación de enseñanza- aprendizaje, asimismo, sugiere como los talleres propician una metodología participativa,
donde docentes y alumnos enseñan y aprenden a través de una experiencia realizada conjuntamente.
Esta propuesta se sustenta bajo los principios mencionados previamente, a la vez que se estructura en 6 pasos que plantea
Sosa (2002) para el desarrollo del taller: una presentación, un clima psicológico adecuado, una distribución del grupo, un desarrollo
temático, una síntesis y una evaluación. A continuación, se presenta la adaptación de la presente propuesta a la estructura sugerida
por la autora.
En un primer momento se relacionan las actividades preliminares con la presentación y el clima psicológico, se da conocer las
preguntas iniciales, los objetivos, la metodología, las reglas, los recursos, así como se adecua el espacio y ambiente de trabajo para
el grupo. En un segundo momento del taller, el desarrollo, se establece el grupo de trabajo y el desarrollo temático, el cual incluye
dinámicas, resolución de preguntas y expresión de dudas por parte de los participantes. Finalmente, en un tercer momento, cierre,
se presenta la síntesis y evaluación del taller mediante retroalimentación de los saberes adquiridos, como se presentan en las
Tablas 15 a 17.
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Tabla 15
Taller 1
TALLER 1
MOMENTOS

ACCIONES
• Reflexionemos con Mafalda

TIEMPOS
15
minutos

Formulación de preguntas a los estudiantes a partir de
sus conocimientos previos. En esta acción el docente
hace varias preguntas a los estudiantes, es mediador y
da turnos de habla para la interacción.

MATERIAL
• Libertad
El cómic describe la mirada que tiene el
autor hacia la libertad. Sugerencias a
cómo debe ser el material para que
cumpla ciertas condiciones.

Preguntas

SABERES PREVIOS

¿Qué entiendes por historieta o cómic?
¿Crees que leer historietas te podría ayudar a
comprender mejor otros textos como las novelas y
cuentos?
Recomendación: Se sugiere que, si las preguntas no
son claras para los estudiantes, el docente provea
ejemplos o las formule de manera que sea más
comprensible para ellos.

•

Recuperado de:
https://m.facebook.com/MafaldaDigital/ph
otos/hola-que-chiquitita-sosc%C3%B3mo-tellam%C3%A1s/507060802742312/
5 minutos

El cómic como texto educativo

Observación de video para conocer los beneficios de
leer y comprender historietas en el desarrollo de
habilidades de lectura. El docente señala la importancia
de aprender a leer historietas.
Recomendación: se sugiere que el docente indague a
los estudiantes sobre lo que entendieron del video y si
están de acuerdo con ello.

•

El cómic como texto educativo.
Recuperado de:
https://www.youtube.com/watch?v=C
Mn9RdAzPCc&t=2s

FOMENTO DE LA LECTURA A TRAVÉS DE LA NARRATIVA GRÁFICA

•

Conozcamos las editoriales de la historieta
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10
minutos

Identificación de las editoriales de la historieta y
algunos ejemplos de las mismas (Enlazar textoimagen); El cómic, la tira cómica y la novela gráfica.
En esta actividad el docente describe las
características que contienen la historieta, una tira
cómica y la novela gráfica y aclara cómo los tres
textos hacen parte del cómic o historieta como gran
categoría. Luego muestra algunas ilustraciones y pide
a los estudiantes que reconozcan cuál es cuál y por
qué.

•

Imagen alusiva al cómic

Recuperado de:
https://www.chvnoticias.cl/show/regresorevista-condorito_20190808/

DESARROLLO

•

Imagen alusiva a la tira cómica

Recuperado de:
https://m.facebook.com/MafaldaDigital/ph
otos/hola-que-chiquitita-sosc%C3%B3mo-tellam%C3%A1s/507060802742312/

•

10
minutos

Imagen alusiva a la novela gráfica

Recuperado de:
https://gogocatrina.com/comics/comic-onovela-grafica-conoce-las-diferencias/

FOMENTO DE LA LECTURA A TRAVÉS DE LA NARRATIVA GRÁFICA

•

Conozcamos los elementos de la historieta

El docente presenta los elementos de la historieta
mediante diapositivas (viñetas, bocadillos y expresión
facial)
Recomendación: se sugiere que, el docente solicite a
los estudiantes que hagan lectura del material y si
tienen alguna pregunta sobre el mismo, la aclare.
Igualmente, es importante que el docente domine los
elementos de la narrativa gráfica, que se amplían en
su definición dentro del marco teórico de este
documento
•
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10
Minutos

Fuente: elaboración propia

Observemos los elementos en la historieta

El docente plantea los siguientes interrogantes, a partir
del material (historieta) presentado en el primer
momento de la clase:

10
minutos

Preguntas
¿Cuáles son las características físicas de la historieta
presentada?
¿Cuál es la función que cumple la historieta?
¿Dónde podríamos conseguir esta historieta o alguna
similar?
Recomendación: La participación puede realizarse
con los estudiantes por turnos de habla a manera de
mesa redonda o plenaria y el docente es quien modera,
resaltando las ideas que surgen y recalcando en no
repetir lo que ya otros estudiantes han venido diciendo

10
minutos
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Analicemos los elementos en la historieta

El docente plantea las siguientes preguntas, teniendo
en cuenta el contenido de la historieta:
Preguntas
¿Qué acontecimientos se representan?
¿Qué objetos logran observar?
¿Cuál es la característica de los personajes?
¿Qué mensajes transmiten los elementos
mencionados e identificados en las preguntas
anteriores?
Recomendación: Aquí se sugiere que el docente
aclara que, a diferencia de las anteriores preguntas,
en estas se busca que se observen mejor los detalles
de la historieta y empiecen a formular conclusiones
sobre lo que ven e interpretan. Nuevamente los turnos
de habla e intervenciones son moderadas por el
docente.
•

Relacionemos elementos en la historieta

El docente plantea los siguientes interrogantes a
partir de la lectura sobre el autor de esta tira cómica:
Preguntas
¿Quién creó la historieta?
¿Para qué la ha creado?
¿Dónde la creó?
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En esta última parte del desarrollo el docente plantea
unas preguntas, toma apuntes de las ideas de los
participantes y luego presenta la biografía del autor
para volver a formular las mismas preguntas y verificar
como la relación con la vida del historietista modifica la
interpretación que se hace sobre el texto.

•

Valoremos la historieta

Los estudiantes reciben una guía con 5 preguntas
alusivas a la historieta que han analizado:
Preguntas
¿Qué aprendiste de la historieta de Mafalda?
¿Qué fue lo que más te llamó la atención?

CIERRE DEL TALLER

Biografía tomada de:
https://www.quino.com.ar/biografia

¿Qué más te gustaría aprender sobre las
historietas?
¿Hay alguna historieta que te gustaría leer y
analizar en clase?
Después de conocer los elementos en la
historieta y responder las preguntas de análisis
sobre la misma, se plantea la siguiente pregunta.

10
minutos
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Pregunta
¿Sientes que comprendiste mejor el mensaje en
la tira cómica de Mafalda?

•

Hablemos acerca de la libertad

Se propone realizar una mesa redonda donde los
estudiantes participan de las opiniones de sus
compañeros con respecto a las siguientes
preguntas.

10
minutos

Recomendación: En este punto el docente
podría asignar un moderador que asigne los
turnos de habla y así se pongan en práctica los
roles de los participantes en esta técnica de
expresión oral.

Recuperado de:
https://www.todohistorietas.com.ar/fra
se_libertad_big.jpg

Preguntas
¿Qué es para ti la libertad?
Teniendo en cuenta que es su personaje favorito
¿Por qué crees que Quino ha representado la
libertad como algo tan pequeño?
¿Qué tipo de personas crees que no le agradan a
Libertad?
Recomendación: se sugiere que el docente
busque información que relacione el contexto de
los estudiantes con la temática abordada en la
tira cómica y de esta forma reforzar las
intervenciones.
Fuente: Elaboración Propia

TOTAL
1´30
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Tabla 16
Taller 2
TALLER 2
MOMENTOS

ACCIONES

TIEMPOS

MATERIAL

•

15
minutos

• Condorito
La historieta describe la mirada que tiene
el autor con respecto a la situación de
hacinamiento de las cárceles y la calidad
de comida en estos centros
penitenciarios.

Reflexionemos con Condorito

Formulación de preguntas a los estudiantes a partir de
sus conocimientos previos. En esta acción el docente
hace varias preguntas a los estudiantes, es mediador y
da turnos de habla para la interacción
Preguntas

SABERES PREVIOS

¿Cuáles son las características físicas de la historieta
presentada?
¿Además de los diálogos de los personajes hay algún
signo que represente un mensaje?
¿Crees que los colores en la historieta influyen en las
características del lugar y los personajes?
Recomendación: Se sugiere que, si las preguntas no
son claras para los estudiantes, el docente provea
ejemplos o las formule de manera que sea más
comprensible para ellos.

15
minutos

Recuperado de:
https://twitter.com/realcondorito/status/61
5318188411252737
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Observemos más allá de las palabras
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15
minutos

•

Metáforas visuales

El docente explica la función de las metáforas visuales,
el ideograma y el significado de los colores según el
código cromático e ilustra con ejemplos mediante
diapositivas. Se plantea, además, interrogantes a partir
del material (comic) presentado en el primer momento
de la clase.
Preguntas
Recuperado de:
http://traducircomics.blogspot.com/20
13/02/metaforas-visuales-eideogramas.html

¿Cuál es la función que cumple el interrogante en el
comic?

DESARROLLO

¿Qué indica el color naranja en la historieta?
¿Qué sugieren las líneas alrededor de las canecas en
la viñeta 4?

15
minutos

•

Código cromático

Recomendación: se sugiere que las preguntas que
plantea el docente estén enfocadas a buscar la
función de los ideogramas, metáforas y el código de
color dentro de las historietas.

•

Biografía tomada de:

Los detalles también cuentan

El docente plantea una nueva secuencia de preguntas:
cada una de ellas en busca de reflexionar sobre los
detalles que fueron omitidos en las respuestas
anteriores.
Las preguntas se contestan en una hoja, que
posteriormente será analizada por el docente.
Preguntas
¿Qué objetos logran observar en cada viñeta?

15
minutos

Psicología del
color:https://perio.unlp.edu.ar/catedras/idd
i/wpcontent/uploads/sites/125/2020/04/Psicolo
gia-del-color.pdf
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¿Cuál es la característica de los personajes?
¿Qué infieres del número que lleva el recluso en su
espalda?
¿Qué acontecimientos se representan?
Recomendación: se recomienda realizar un análisis de
las respuestas de los estudiantes, y darle importancia a
los hallazgos que no fueron comentados.
• Analizo mi contexto
Se realiza una secuencia de preguntas finales con el
fin de relacionar la temática abordada con el contexto
local y nacional.

15
minutos
Recuperado de:
https://cnnespanol.cnn.com/lite/?article=1
098155

El docente realiza la lectura “La precaria situación de
las cárceles en América Latina, una bomba de tiempo”
y realiza las siguientes preguntas.
Preguntas

CIERRE DEL TALLER

¿Crees que la comida de la cárcel es buena?
¿Qué información conoces sobre hacinamiento en
cárceles en Colombia?
¿Cuál crees que deba ser el trato con los presos?
Recomendación: se sugiere que el docente busque
información que relacione el contexto de los
estudiantes con la temática abordada en el comic y de
esta forma reforzar las intervenciones.
TOTAL
1´30

Fuente: Elaboración Propia
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Tabla 17
Taller 3
TALLER 3
MOMENTOS

ACCIONES
•

Análisis preliminares

SABERES PREVIOS

Formulación de preguntas a los estudiantes a partir de
sus conocimientos previos; el docente presentará a los
estudiantes la portada de la novela gráfica
recordándoles que esta también pertenece a la
narrativa gráfica. Con la intención de interactuar y
extraer los conocimientos previos que los niños y niñas
tengan acerca de este tipo de texto, se les formulará las
siguientes preguntas:

TIEMPOS

MATERIAL

10
minutos

• Poncho fue
La novela gráfica describe la mirada
que tiene el autor sobre el maltrato
psicológico vivenciado en algunas
relaciones sentimentales,
denominadas actualmente “toxicas”.

Preguntas
¿Conocen, han leído o escuchado acerca de las
novelas gráficas?
¿A qué entorno los transporta el colorido de la imagen?
¿Observas alguna metáfora visual o ideograma en la
portada?

Recuperado de:
https://www.lacupula.com/catalogo/p
oncho-fue-2-edicion/

DESARROL
LO

Recomendación: se sugiere que las preguntas
planteadas indaguen sobre los conceptos explorados
en los talleres anteriores.
•

Conozcamos los beneficios de la novela
gráfica.

En esta actividad el investigador les presenta a los
estudiantes un video titulado “Novela gráfica y sus

•

Imagen alusiva a la novela
gráfica y sus beneficios
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beneficios” con el fin de identificar los beneficios de la
novela gráfica.
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15
minutos

•

Conozcamos las características de una novela
gráfica.
El docente explica los siguientes elementos como: los
planos según ángulo y distancia, la onomatopeya y la
didascalia de la novela gráfica mediante diapositivas
ilustradas, buscando familiarizar a los niños y niñas
con aspectos conceptuales del material.
•

Recuperado de:
https://www.youtube.com/watch?v=Z
I40_qA0JAA

•

Leamos y analicemos una novela grafica

El docente presenta algunas páginas de la novela
gráfica.
Recomendación: Aquí se sugiere que los estudiantes
hagan lectura silenciosa del material para mayor
concentración y si tienen alguna pregunta sobre el
mismo, la aclaren. Igualmente, es importante que el
docente haya hecho un análisis previo de la novela
expuesta
El docente plantea los siguientes interrogantes a
partir de la lectura
Preguntas
¿Qué tipos de planos identificas en la primera página
de la novela?
¿Qué quiere decirnos la autora con cada tipo de
plano?
¿Cuántas onomatopeyas observas en las páginas
presentadas?
¿Qué ideas representan?

Imagen alusiva a las
características de la novela
gráfica

15
minutos
Fuente: elaboración propia
•

Imagen alusiva a la novela
gráfica
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Teniendo en cuenta que la didascalia es la voz del
narrador, ¿Por qué los fragmentos que se presentan
no aparecen ninguna?

20
minutos

Recomendación: se sugiere que las preguntas
planteadas indaguen sobre los conceptos
explorados en este taller.
•
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Comparemos información

Sole Otero
Recuperado de:
https://www.lacupula.com/catalogo/p
oncho-fue-2-edicion/

El docente proyectará el video “relaciones toxicas”
a los estudiantes, donde se buscará profundizar
en la situación planteada desde la novela gráfica:
y luego formulará las siguientes preguntas:

•

¿Describe la función de algunas de las onomatopeyas
que se observan en la historia desarrollada en el
video?

10
minutos

Imagen alusiva a video
“relaciones toxicas”

¿Compara los personajes de la novela grafica con los
de la historia presentada en el video?
¿Cómo calificas la actitud de Elena frente a los
consejos de su madre? ¿Por qué?

Recuperado de:
https://www.youtube.com/watch?v=r
ROWLlUK0vQ

Recomendación: se sugiere que las preguntas
planteadas indaguen sobre los conceptos explorados
en este taller y su relación con los mensajes que
transmiten ambas historias.

CIERRE
DEL
TALLER

•

Hablemos acerca del maltrato psicológico en la
pareja

Se propone realizar una mesa redonda y luego el
docente realizará la lectura “como reconocer el

15
minutos

FOMENTO DE LA LECTURA A TRAVÉS DE LA NARRATIVA GRÁFICA

97

maltrato psicológico en la pareja” donde los
estudiantes participarán de las opiniones de sus
compañeros con respecto a las siguientes preguntas.
En este punto el docente podría designar un moderador
que asigne los turnos de habla y así se pongan en
práctica los roles de los participantes en esta técnica de
expresión.
Preguntas
¿Crees que, en la novela gráfica presentada en la
sesión, se evidencian estas situaciones?
¿De qué manera crees influye el maltrato psicológico
de pareja, en los niños y niñas?
¿Qué beneficios tiene la lectura de la novela gráfica?
•

Recuperado de:
https://elpais.com/elpais/2017/03/30/
mamas_papas/1490879725_914376
.html

Evaluemos la sesión

En este espacio se busca que las opiniones de los
estudiantes nos desafíen como docentes, teniendo en
cuenta aspectos que quizás se nos pasen por alto,
pero los involucrados directamente en la estrategia, en
este caso los estudiantes los dejen en evidencia para
que el impacto sea mejor. Para ello pueden utilizarse
las siguientes preguntas:

5 minutos

Preguntas
¿Cómo te pareció la novela gráfica que vimos el día
de hoy? ¿Por qué?
¿Qué fue lo que más te llamo la atención de la clase?
¿Conoces otras novelas gráficas? ¿Cuáles?
TOTAL
1´30

Fuente: Elaboración propia
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Corpus de Historietas
Esta propuesta tiene como finalidad fomentar la comprensión lectora de los estudiantes del grado sexto, como lo
sugieren los DBA y los lineamientos curriculares en Lenguaje para este nivel, mediante la implementación de la narrativa
grafica como estrategia didáctica. Para ello, hemos utilizado como recurso historietas, cómics (revistas) y novelas gráficas
Latinoamericanas, buscando poner en contacto a nuestros estudiantes con textos cuyo lenguaje sea más contextualizado,
situaciones que le sean familiares y la importancia de los valores en la familia y la sociedad. Atendiendo a Dubois (1994) el
lector necesita relacionar el contenido del texto con algo ya conocido por él para construir significado. Es por esto que Van
Dijk (2012 citado en Campbell, 2015) respalda la importancia del contexto, considerando que éste proporciona una interfaz
esencial en la teoría del procesamiento textual entre los modelos mentales de los acontecimientos acerca de lo que se habla
(referencia) y la manera en que el discurso se formula en la realidad. A parte de las historietas y las novelas gráficas
utilizadas en cada taller, se puede visitar los siguientes enlaces donde se encuentran otros recursos de gran utilidad como se
muestra en la Tabla 18, además de la relación pragmática-discursiva de cada historieta y su posible uso dentro de cada
taller. Igualmente, se sugiere que las historietas se acompañen de lecturas, videos u otras fuentes que amplíen la
información y propicien la intertextualidad.
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Tabla 18
Corpus propuesta
Editoriales
de la
historieta

Material

Elementos
de la
historieta a
ser
estudiados

Imagen Alusiva

Sitio de consulta
(Sinopsis e historieta)

Magola

Tira cómica

Síntesis
Tira cómica Colombiana de la autora
Adriana Mosquera Soto.
Magola es una propuesta diferente a la
del superhéroe, que siempre era hombre,
y a la de las mujeres perfectas y
curvilíneas. Por eso Magola es muy recta
y tiene las piernas peludas, está casada
con Alberto y tiene un hijo, David.
«Magola” habla de la crianza de los hijos,
de la doble jornada laboral y de los
problemas de la pareja.
Uso
Esta tira cómica podría ser utilizada en el
primer taller, elementos del lenguaje
visual, porque es una etapa en la que el
estudiante empieza a adquirir información
necesaria sobre la historieta, por lo tanto,
ya está en la capacidad de reconocer los
primeros elementos que componen esta
narrativa gráfica.
Esta tira cómica se relaciona con la vida
cotidiana y las vivencias de las familias,

La viñeta, el
bocadillo o
globo, la
expresión
facial y la
didascalia

https://comicperu.wordpress.c
om/2006/05/12/tira-comicamagola-en-diario-publimetro2/
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especialmente las madres y su esfuerzo
por formar a sus hijos. De igual manera,
la temática de esta narrativa podría
generar en el lector un sentido de
empatía que lo lleve a valorar su proceso
educativo.
Gaturro:
Tira cómica
Síntesis
Tira cómica argentina del autor Cristian
Dzwonik.
Gaturro es un gato marrón, con unos
cachetes amarillos. La serie trata sobre la
vida de un gato del mismo nombre que la
tira, quien está enamorado de una gata
llamada Ágatha, pero ésta no le presta
atención. No habla, sino que piensa,
mientras que cuando se comunica con
sus amigos animales, se lo muestra
hablando. Entre sus principales
actividades se encuentran andar por los
techos e ir a la escuela.
Uso
Esta tira cómica podría ser utilizada en el
segundo taller, porque repasa los
elementos vistos del primero, pero
además contiene los que corresponden al
segundo (código cromático, metáforas
visuales, ideogramas y onomatopeyas)
En esta etapa el estudiante ya ha
adquirido más información necesaria
sobre las historietas, por lo tanto, ya está

Código
cromático, la
onomatopeya
, las
metáforas
visuales e
ideogramas.

https://www.univision.com/entr
etenimiento/geek/viaje-a-lainfancia-repasamos-11-tirascomicas-clasicas-deperiodicos
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en la capacidad de interpretar más textos
teniendo en cuenta nuevas
características.
Esta tira cómica se relaciona con la
convivencia y la vida con una familia
adoptiva. Sus personajes reflejan las
características de muchas familias;
padres agobiados por el trabajo, pero
comprometidos con sus hijos, madres
estresadas pero cariñosas, los caprichos
de la adolescencia y el valor de la
amistad. Es una narrativa que le permite
ver y entender al lector los roles de las
personas en un hogar y a identificarse
con sus características.
Historieta

Condorito
Síntesis
Es una serie de historieta cómica chilena,
protagonizada por el personaje
homónimo. Cada pequeña historia es
independiente del resto, y tiene siempre
un final cómico. Una característica que la
distingue es que al final de cada tira
cómica, uno o varios personajes se
desmayan tras haber sido víctimas de
una situación vergonzosa o estúpida,
acompañado esto de la onomatopeya
«¡PLOP!». También suele terminar con la
exclamación «¡Exijo una explicación!» por
parte de Condorito o sus amigos cuando
las cosas no le salen bien.

Las
metáforas
visuales, el
ideograma y
el código
cromático,
las viñetas,
etc.

https://ar.pinterest.com/pin/70
4391197949315621/
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Uso
Esta historieta podríamos utilizarla en el
primer taller por su practicidad para
presentar cada uno de los elementos que
abordan este tipo textos y de esta
manera, poner en contacto a los
estudiantes con la narrativa gráfica.
Las temáticas de Condorito reflejan las
conductas de algunos sujetos en la
sociedad Chilena y, por ende, en la
latinoamericana; los ladrones, borrachos,
machistas, y lo hace desde un tono
satírico y cargado de humor que lleva al
lector a un análisis más profundo de la
narrativa. Por su trascendencia en la
historia, la tira les permite a los lectores
conocer los cambios sociales, culturales y
tecnológicos de otras naciones de Sur
América, así como hacer inferencias
sobre las frases típicas del español de
Chile y cómo se asemeja o difiere del que
empleamos en nuestras regiones.
Historietas

Memín Pinguín
Síntesis
Memin Pinguín es un personaje ficticio
de México creado por la historietista
Yolanda Vargas Dulché. La historieta
relata la vida de Memín Pinguín, un niño
afromexicano muy alegre que vive un
sinfín de aventuras de la mano de sus
amigos. Un poco tonto para los estudios,

https://www.google.com/searc
h?q=memin+pinguin+sacrificio
+mutuo&sxsrf=ALiCzsaBb0Vq
t8eBILUga12TuA_jN_wXjg:16
53262248032&source=lnms&t
bm=isch&sa=X&ved=2ahUKE
wi6t47oofT3AhVktjEKHXuUA
BIQ_AUoAXoECAEQAw&biw
=1280&bih=552&dpr=1.5#img
rc=k2jG_iogt_XJQM
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es muy travieso e ingenuo pero que
puede resultar ser un chico malicioso y
tramposo.
Uso
Esta tira cómica podría ser utilizada en el
segundo o tercer taller, ya que contiene
una gran cantidad de elementos del
lenguaje visual y oral que contribuyen a
comprender mejor la información. De otro
lado, la historieta fue foco de polémica en
su auge debido a reclamos por clichés
racistas, por lo que propiciaría el debate
en clase desde la interpretación que
hacen los lectores de la ambigua
intención de la autora en la manera como
representó a su personaje afromexicano.
Novela
gráfica

Naftalina
Síntesis
Es una saga familiar que se mueve entre
la Italia de principios del siglo XX y la
Argentina de comienzos del XXI, pero
también una emocionante reflexión sobre
la familia, la renuncia y el sacrificio. Esta
novela gráfica, escrita por la Argentina
Sole Otero, ha sido obra ganadora del
premio internacional de novela gráfica
Fnac-Salamandra Graphic.
Uso
Esta novela podría ser utilizada en el
tercer taller, debido a su extensión y su
nivel de complejidad, porque le permite al

Los planos
según ángulo
y distancia.
La
onomatopeya
y la
didascalia

https://www.google.com/searc
h?q=Naftalina+Sole&sxsrf=AP
qWBuvn_JKgNYNdXZNurJhhI9
HHDtYTA:1649793531960&s
ource=lnms&tbm=isch&sa=X&
ved=2ahUKEwjLibPrp4_3AhX
WTTABHZF0Dr0Q_AUoAXoE
CAIQAw&biw=804&bih=440&
dpr=1.5#imgrc=vED5esSSXW
7dxM
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estudiante analizar mayores elementos y
hacer exhaustivos análisis de su
contenido.
La novela expone los conflictos humanos
a causa de las dinámicas entre la culpa y
la responsabilidad, atendiendo
especialmente a las relaciones familiares
y su complejidad. Es por esto, que esta
narración abordaría las mismas
preocupaciones de los estudiantes en
torno a temas como la libertad en una
etapa de sus vidas tan importante como
la adolescencia.
Novela gráfica

Virus tropical
Síntesis
Es una novela gráfica que presenta la
autobiografía de Power Paola. En la
narración se interceptan experiencias de
vida, grandes alegrías y fracasos,
decepciones y momentos de reencuentro.
El libro, que se convirtió también en
película en 2017, retrata las historias de
vida de la autora.
Uso
Esta novela gráfica podría ser utilizada en
el tercer taller, debido a su extensión y su
nivel de complejidad ya que le permite al
estudiante analizar mayores elementos y
llegar a análisis más completos.
Esta narración es una reflexión sobre la
familia, la fraternidad y la búsqueda de

https://www.revistadelaunivers
idad.mx/articles/adcefac9e61d-42fb-922a5f60640f476a/virus-tropical
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identidad. Por otra parte, la historia hace
una descripción autobiográfica de la
autora desde su infancia hasta la
adolescencia, lo que facilita encontrar
situaciones contextualizadas a los
estudiantes.

Fuente: Elaboración Propia
Es así, como tras varios ajustes y cambios, en este capítulo se presentó la propuesta final y el material de referencia y uso
para posibles implementaciones a futuro en otras instituciones educativas. De otro lado, a continuación, se sugiere la bibliografía
pertinente a los referentes teóricos que describen los elementos de la historieta y el lenguaje visual, así como los procesos que
conllevan una lectura comprensiva de textos narrativos y multimodales.
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Capítulo 6. Conclusiones y Prospectiva

El trabajo realizado a lo largo de esta investigación, permitió señalar que las
características de la implementación de la estrategia favorecieron la comprensión de lectura de
historietas, ya que, al leer, los estudiantes fueron conscientes de sus procesos metacognitivos
y reconocieron sus limitaciones y alcances en la comprensión de textos, partiendo del
conocimiento de sus elementos.
A partir del análisis y reflexión realizados durante el proceso, se puede concluir que la
narrativa grafica como estrategia didáctica aporta elementos a la comprensión de textos
multimodales y brinda herramientas al lector para la creación de los mismos a futuro,
igualmente, las sensibilización hacia la importancia de la lectura pausada y exhaustiva permite
darle más valor a esta habilidad sin importar la extensión y contenido programado, en otras
palabras, no subestimar los textos cortos que contienen gráficos.
El trabajar la narrativa grafica como estrategia, permitió a los participantes exponer
puntos de vista, opiniones, vivencias y situaciones personales a partir de la exploración de
conocimientos previos e interacción con materiales que favorecieran los mismos, por esto la
participación en el desarrollo de los talleres fue adecuada y continua. Por otra parte, las
diferentes acciones propuestas dentro de la estrategia facilitaron el trabajo colaborativo, la
coevaluación y la discusión entre pares.
Basados en el favorecimiento de la comprensión lectora a través de la aplicación de la
estrategia, se permite a los estudiantes de grado sexto reconocer y reaprender sus
conocimientos previos para así, ampliarlos y aplicarlos a otros ejercicios de lectura y no solo las
historietas. De esta manera, a través de la narrativa gráfica el lector se podría aproximar a la
lectura de otras narrativas e incluso de la pintura o el cine, ya que son expresiones que

108

comparten elementos similares a las historietas e incluso le han aportado algunos rasgos a las
mismas, tales como los planos o el color. Estas lecturas acercarían a los estudiantes a
contextos y aprendizajes propios de su cotidianidad y despertarían nuevos intereses en ellos.
Para dar respuesta a los objetivos de esta investigación, se encontró que, en cuanto a
los hábitos de lectura de los estudiantes de grado sexto, hay una inclinada preferencia hacia
textos cortos y que demanden poco análisis, lo cual fue proporcional al limitado tiempo que
dedican a la lectura. Igualmente, el conocimiento que poseen sobre los elementos que
componen un texto, es parcial. Ello dificulta la identificación de diferentes tipologías textuales y
del completo desarrollo de la habilidad lectora.
A través de la estrategia y el reconocimiento de sus limitados hábitos lectores, los
estudiantes consiguieron descubrir sus fortalezas y debilidades en la lectura de historietas, así
como describieron sus procesos de aprendizaje y los alcances a los que se puede llegar
cuando existe un estudio de los elementos de la misma, esto aportó mayor seguridad al hablar
de estas formas textuales y despertar sus motivaciones para abordar más textos.
Al finalizar el trabajo, los investigadores evidenciaron las ventajas y desventajas de la
estrategia planteada, para así formular ajustes y mejoras, sugerir cambios, reflexionar y
finalmente, construir una propuesta que tuviera sus bases, no solo en la teoría arrojada por
diversos autores, sino también en la auténtica experiencia que proveen los contextos
educativos cuando son intervenidos por sus docentes.
Dentro de las ventajas encontradas, para los estudiantes de grado sexto resulta
interesante abordar textos que contengan narrativas gráficas, ya que se sienten más
familiarizados con ellas, bien sea por el uso de sus redes sociales, o porque sienten apatía
hacia la lectura extensiva que ofrecen algunos textos. Así pues, la historieta resulta ser el
primer paso en el descubrimiento de nuevas formas de lectura que demanden más tiempo de
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análisis y reflexión, relaciones intertextuales, exploración de saberes previos, temas
controversiales que conduzcan al debate y apreciación del lenguaje en sus formas visuales.
Para concluir, algunas de las desventajas del empleo de la estrategia están asociadas a
la limitada participación de los estudiantes en su diseño, es decir, la construcción de los
contenidos. Se puedo encontrar que, a pesar de sentirse motivados a interactuar y reconocer
sus avances en el proceso lector, los estudiantes tuvieron pocas oportunidades de presentar
textos de su cotidianidad o hasta de su propia creación, pues algunos de ellos referían ser
lectores de cómics en línea, dibujar tiras cómicas de calidad o incluso poseer auténticas
novelas gráficas en sus hogares.
Prospectiva
El aporte que brinda nuestra investigación a los contextos de su implementación y de la
educación, es, en primer lugar, favorecer en los estudiantes de grado sexto el mejoramiento de
los procesos de comprensión lectora a través de narrativas gráficas y, en segundo lugar,
proveer, a docentes de Lengua Castellana, las herramientas adecuadas para abordar la lectura
de la historieta dentro del programa de grado sexto, tal y como los disponen los estándares y
lineamientos curriculares.
A lo largo de la implementación de esta estrategia, se logran recoger los criterios que
favorecen la lectura comprensiva mediante la narrativa gráfica, lo cual, optimiza los tiempos de
planeación para el docente del área de Lengua Castellana, a la vez que le permite emplear el
material dispuesto en la propuesta por un largo periodo de tiempo. Esto a su vez, permitiría
evaluar si esta propuesta, puede ser o no una herramienta que contribuya al mejoramiento de
habilidades lectoras en la aplicación de pruebas internas y externas en las instituciones
educativas del país.

110

La narrativa gráfica como estrategia didáctica para el mejoramiento de la comprensión
lectora, puede extenderse a diversas áreas del conocimiento que empleen el lenguaje visual en
la presentación de sus contenidos, pues provee los elementos y procesos necesarios para la
interpretación y apreciación de la imagen, cuando ésta se presenta en conjunto con el texto. Es
por ello, que, a futuro, esta propuesta puede extenderse hacia trabajos investigativos que
busquen resolver problemas asociados a la poca comprensión de textos multimodales.
Finalmente, teniendo en cuenta que los ciclos de esta investigación concluyen con la
comunicación del plan, acciones y resultados a toda la comunidad académica, es pertinente
socializar los resultados alcanzados, con el fin de obtener retroalimentación para mejorar la
práctica docente. Esta socialización se llevará a cabo en las comunidades académicas de las
tres instituciones educativas focalizadas en esta investigación y se realizará en los espacios
que las secretarias de educación convoquen para presentar experiencias significativas en el
aula.
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Anexos
Anexo A. Diagramas de barras del cuestionario pregunta 2 y 3
Diagrama de barras pregunta 2

Diagrama de barras pregunta 3
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Anexo B. Diagramas de barras del cuestionario pregunta 4 y 5
Diagrama de barras pregunta 4

Diagrama de barras pregunta 5
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Anexo C. Diagramas de barras del cuestionario pregunta 6 y 7
Diagrama de barras pregunta 6

Diagrama de barras pregunta 7
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Anexo D. Consentimiento informado
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Anexo E. Formato de observación por notas de campo taller 1 ITEY
FORMATO DE OBSERVACIÓN
POR NOTAS DE CAMPO
Nombre: Leyendo historietas a través de la narrativa gráfica
No. De TALLER 1

Fecha: 14 febrero 2022

Lugar

Instituto Técnico Empresarial El Yopal

Nombre de Observador

Deisy Lorena Morales Cortés

Hora inicio: 8:00

Hora terminación: 9:30

Grado: Sexto

No. De Estudiantes 20

Objetivo: Identificar las percepciones que tienen los estudiantes del grado 6° hacia la
estrategia
CRITERIOS DE OBSERVACIÓN

Descripción detallada por
notas de campo
Los estudiantes observan
constantemente la cámara,
incluso al pedirles que
observen la historieta o videos
en la pantalla. Algunos saludan
la cámara.

Espontaneidad y expresión verbal y no verbal de los
participantes

Hay uno o dos participantes
que alzan levemente la mano,
otros tres o cuatro se notan
más seguros a lo largo de la
sesión
Cuando el docente aclara las
preguntas se ven inseguros y
nuevamente bajan la mano
como si inicialmente no
hubiesen entendido la pregunta
A pesar de alzar la mano para
opinar, el docente no les da la
palabra a todos, más no son
insistentes en responder.
Est 3Es una novela con textos
cortos
En referencia a la diferencia
entre tira cómica y cómic,
alguien sugiere que el
segundo.
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Est4“da mayor intriga”
Est3Se trata de las libertades.
Para dar mensajes de la
sociedad de manera graciosa
Est5 Que casi no hay libertad
en algunos países
Est 6Una es grande, la otra
pequeña
Est7Una tenía el pelo negro, la
otra blanca.
A la primera pregunta que se
hace, una estudiante plantea
una respuesta que se anticipa
a este primer nivel de análisis.
Al docente indicarle que se ha
adelantado, se encoge de
hombros. Nadie más responde
nada distinto.

Motivación de los estudiantes durante la interacción con
el material (historieta)

Hay mayor participación a
responder sobre el elemento
“expresión facial” en los
personajes que sobre los tipos
de bocadillos y lo hacen al
unísono
Las características de los
personajes son observables
únicamente cuando el docente
indaga sobre los mismos, de lo
contrario, los estudiantes
ignoran los pequeños detalles.
Est 1 Para mí una historieta es
como un dibujo animado que
tiene varios textos y pues se
trata de un solo tema y es
animada.
Est2 Es como una historia con
dibujos
Inicialmente Se respetan los
turnos de habla, quien quiere
hablar alza la mano. Con el
paso del tiempo, cada vez
interactúan más
esporádicamente y sin respetar
los turnos de habla. El docente
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Interacción entre los pares y el entorno

tampoco los sigue asignando.
Sin embargo, al empezar a
participar efusivamente se les
pide que lo hagan “de a uno”
Mientras un compañero
participa con un aporte, varios
alzan la mano para
complementar lo mismo.
Cuando se plantea una
pregunta cerrada, responden
como grupo “si señor”, no piden
la palabra, igualmente cuando
el docente enuncia una idea y
espera se complemente, todos
responden al unísono.
Existe un grupo de 3 o cuatro
niños en la parte trasera del
salón que esporádicamente
charlan o se distraen mientras
el docente da una explicación.
Los niños que participaron de
los aportes a las ideas
preliminares no son siempre los
mismos que están aportando al
análisis del recurso didáctico.
A preguntas de nivel inferencial
sobre el mensaje que
transmiten los elementos,
tardan más en responder, pues
hay un breve silencio, es
necesario que el docente
refuerce o ejemplifique, sin
embargo, responden de
manera literal. Ejemplo: ¿Qué
mensaje transmite la niña
pequeña? – La libertad, solo un
niño responde: - Que hay muy
poca libertad

EVALUACIÓN DE LA SESIÓN
CRITERIOS DE OBSERVACIÓN
El tiempo de desarrollo de la sesión fue
adecuado

Descripción detallada
A pesar de la disponibilidad para aplicar la
estrategia y presentación de los materiales
que componen la misma, la sesión culminó
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antes de los 90 minutos. Es importante llevar a
cabo actividades que impliquen pausas
activas durante la clase, ya que puede ser
agotadora para los estudiantes y hasta el
mismo docente, quien no paró de hablar.
Avances Observados

Los estudiantes muestran motivación hacia la
historieta e interés por los materiales de
lectura que complementan las temáticas de la
misma, tales como noticias, vídeos, podcast,
etc. Es evidente como el uso de distintos
elementos en el aula y la organización de los
participantes en la misma, cambia la
disposición hacia el aprendizaje, activa la
atención y promuevo la participación.
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Anexo F. Formato de observación por notas de campo taller 1 LCGS
FORMATO DE OBSERVACIÓN
POR NOTAS DE CAMPO
Nombre: Leyendo historietas a través de la narrativa gráfica
No. De TALLER 1
Fecha: 17 de febrero
Lugar:
Luis Carlos Galán Sarmiento (Carepa-Antioquia)
Nombre de Observador
Michael Danilo González Solano
Hora inicio: 10:00 am
Hora terminación: 11:30
am
Grado: Sexto
No. De Estudiantes
20 estudiantes
Objetivo: Identificar las percepciones que tienen los estudiantes del grado 6° hacia la
estrategia
CRITERIOS DE OBSERVACIÓN
Descripción detallada por
DESCRIPTORES
notas de campo
Espontaneidad y expresión verbal y no verbal de los
participantes

Los estudiantes se
muestran entusiasmados
frente a la pregunta inicial
¿Qué entiendes por
historieta o cómic?, el
hecho de tener conceptos
previos sobre la temática
genera en algunos
estudiantes la necesidad de
expresar sus conocimientos
con su expresión corporal
haciendo uso de su cuerpo
para representar sus
definiciones.
Uno de los estudiantes
describe como los
personajes en la historieta
se presentan en diferentes
planos al pasar de
bocadillo, describe como se
presta atención en algunos
bocadillos a todo el cuerpo
y en otros a toda la cara.
Frente a la pregunta
¿Crees que leer historietas
te podría ayudar a
comprender mejor otros
textos como las novelas y
cuentos?
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Uno de los estudiantes
asegura que las imágenes
permiten mejorar la lectura
de textos.
Por otro lado, otro
estudiante resalta que los
dibujos ayudan a
comprender mejor los
cuentos.

Motivación de los estudiantes durante la interacción con
el recurso (historieta)

Interacción entre los pares y el entorno

Un comentario similar surge
en una nueva participación
donde se resalta que la
imagen de las historietas
ayuda a interpretar mejor el
texto porque las imágenes
se relacionan con el texto
que se presenta.
Los estudiantes se toman
su tiempo para interpretar
la situación planteada en la
historieta, algunos
estudiantes hablan entre
ellos del tamaño de uno de
los personajes de la
historieta.
El docente genera un
ambiente de confianza
frente al grupo, lo que
motiva a que la
participación sea masiva.
El docente presenta el
video acerca de los
beneficios que se obtienen
al usar el cómic para
presentar información,
durante el video los
estudiantes prestan
atención a la información
que se presenta.
El docente relaciona
algunos conceptos que
diferencian las formas
editoriales de las
historietas, los estudiantes
comentan acerca de
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algunos comics que
conocen por las películas.
Finalmente, el docente
resalta la importancia de
leer. Y además como la
lectura sin importar su
tipología ayuda a mejorar
los niveles de comprensión
lectora.
EVALUACIÓN DE LA SESIÓN
CRITERIOS DE OBSERVACIÓN
Descripción detallada
El tiempo de desarrollo de la sesión fue adecuado
La sesión se completó en
un tiempo de 60 minutos.
Avances observados

Los estudiantes se
muestran motivados, la
participación es masiva lo
que genera discusión entre
los estudiantes.
Las interpretaciones
mejoran conforme se da
claridad a los elementos
que componen la historieta.
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Anexo G. Formato de observación por notas de campo taller 1 ENS
FORMATO DE OBSERVACIÓN
POR NOTAS DE CAMPO
Nombre: Leyendo historietas a través de la narrativa gráfica
No. De TALLER 1
Fecha:
14/02/2022
Lugar
Escuela Normal Superior (Chiquinquirá- Boyacá)
Nombre de Observador
Yarinson Murillo Palacios
Hora inicio: 8:00 am
Hora terminación
9:00 am
Grado: sexto
No. De Estudiantes
20
Objetivo: Identificar las percepciones que tienen los estudiantes del grado 6° hacia la
estrategia
ACTIVIDADES PRELIMINARES
CRITERIOS DE OBSERVACIÓN
Descripción detallada por notas
de campo
Espontaneidad y expresión verbal y no verbal de los
participantes

EST8 está a mano izquierda, la
cámara casi no la toma y ella
se nota distraída y poco
participativa
EST6 se nota distraída

Motivación de los estudiantes durante la interacción
con el recurso (historieta)

EST3 refleja cansancio y
aburrimiento, porque bosteza
por un largo rato
PRIMERA pregunta: tres
estudiantes levantan la mano
EST5 Nos ayuda a explicar
más sobre que se trata el texto

Interacción entre los pares y el entorno

EST1 la historieta es completar
dibujos con letras
EST2: pensaba decir lo mismo
que EST1. “la historieta son
dibujos que se expresan
EST3 es una historia contada a
través de dibujos y palabras
EST4 iba decir lo mismo que él
EST3 pide la palabra, pero la
docente no lo ve.
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EST5 historia que se cuenta a
través de dibujos, letras y
palabras
EST6 se le olvido
EST7 una forma de
expresarse.
EVALUACIÓN DE LA SESIÓN
CRITERIOS DE OBSERVACIÓN
El tiempo de desarrollo de la sesión fue adecuado

Avances observados

Descripción detallada
A pesar de la participación de
algunos estudiantes durante la
interacción, el tiempo
destinado para el desarrollo del
taller y las preguntas fue muy
extenso. Es evidente que
algunos de los participantes no
se sienten en confianza con el
debate o el docente, por lo que
no todos han contribuido con
sus opiniones o aportes a la
clase.
Hay gran coincidencia entre las
opiniones de unos y otros
respecto de las preguntas
formuladas, lo que evidencia
unanimidad en el grupo y poca
refutación o aportes nuevos.
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Anexo H. Formato de observación por notas de campo taller 2 ITEY
FORMATO DE OBSERVACIÓN
POR NOTAS DE CAMPO
Nombre: Leyendo historietas a través de la narrativa gráfica
No. De TALLER 2

Fecha: 7 de Marzo 2022

Lugar

Instituto Técnico Empresarial el Yopal

Nombre de Observador

Deisy Lorena Morales Cortés

Hora inicio: 8:00

Hora terminación: 9:30

Grado: Sexto

No. De Estudiantes 20

Objetivo: Identificar las percepciones que tienen los estudiantes del grado 6° hacia la
estrategia
CRITERIOS DE OBSERVACIÓN

Descripción detallada por notas de
campo
Al inicio hay buena disposición, los
estudiantes están concentrados observando
la pantalla del televisor, no hay objetos
distractores ni charlan entre ellos.
Antes de explicar las preguntas, algunos
estudiantes ya han levantado la mano.
El docente debe asignar turnos de habla
para escuchar mejor a cada uno.
Cuando alguno de los estudiantes da
detalles que no han sido presentados por el
docente o en el material, otro responde casi
de inmediato:
Est9 Uich, se sabe todo

Espontaneidad y expresión verbal y no
verbal de los participantes

Cuando una respuesta ya ha sido dada por
uno de los estudiantes, el que pide la
palabra y tiene la misma, se retracta o
complementa
Est4 Porque el día está… El cielo está como
rojo
Est8 Era lo mismo (refiriéndose a la
repuesta que ya dio la anterior estudiante).
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Est7 Lo mismo que dijo mi compañero, pero
los que son los jefes de los ladrones meten
más droga o de otros países
Est2 O porque los compañeros los están
culpando por un crimen
Algunos estudiantes mueven sus manos
cuando participan, rara vez miran a sus
compañeros, más que al docente.

En dos oportunidades los estudiantes piden
que se les cambie de ubicación para poder
ver mejor la pantalla.
“Profe, pero no puedo leer”
Hay confusión con el número de viñetas que
contiene este cómic. Igualmente, han
olvidado otros elementos que ya se habían
estudiado, sin embargo, otros aún recuerdan
las editoriales del cómic
Est1 “¿Eso es un cómic?
La lectura en voz alta es clara y adecuada.
Participan activamente de la misma.
Los estudiantes reconocen sus aprendizajes
previos:
Motivación de los estudiantes durante la

Est2 Ese es Popeye
Est1 ¿Cómo sabe que se llama Condorito?

interacción con el material (historieta)

Est3 Porque la profe lo dijo
Hay interés por reconocer los nombres
precisos de los objetos observados en el
material
Est7 Lo que dijo mi compañera, pero no se
llama así, eso es una torre de vigilancia
Est2 Eso, torre de vigilancia
Est5 ¿Cómo se llama eso que es como un
tubo?
Est1 El tubito es algo para botar el humo?
Est8 Una chimenea
Est1 profe, ¿cómo así, hacinamiento?
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Una buena parte de la lectura está marcada
por las similitudes o diferencias que
encuentran entre viñetas y personajes
Est1 En la primera viñeta hay unos papeles.
En la última viñeta…
Est9 Los gorros del preso y el policía son
diferentes, los zapatos son del mismo color
Hay muchas respuestas basadas en
experiencias propias:
Mi papá trabaja en el Inpec
El papá de mi hermana está en la cárcel
La mayoría de presos van es a vender
droga, por ejemplo…
En algunas cárceles de Estados Unidos la
comida es buena.
A medida que transcurre el análisis se
encuentran más detalles
Est10 El número que tiene el preso
Algunos estudiantes proveen mayor
aclaración en sus intervenciones
Est5 Es el número que el preso tiene por
celda y por ubicación, o sea, no lo llaman por
su nombre, sino por el número
Est1 Hacerle entender a los receptores
que Condorito se está preguntando que por
qué el preso está ahí
Est6 Está haciendo un movimiento para
hacer entender que Condorito está moviendo
la mano al empujar al señor y que .. al preso,
a que el bote de basura se cayó por el
movimiento.
“¿Condorito es el pollito profe? ¿Cómo un
pollo?
Se respetan los turnos de los compañeros a
pesar de la amplia participación.

Interacción entre los pares y el entorno

En sus intervenciones, los estudiantes se
autocorrigen o hacen preguntas al grupo
para asegurarse sobre sus propias
respuestas.
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Est4 Cuando condorito, creo que así se
llama, echa, empuja al man hacia el borde
ese.
Est5 ¿Cómo es que se llama eso que
utilizan los policías?
Est6 Un traje
Est2 Hay unos patrones en las paredes
Est4 Los ladrillos
En otros casos, los compañeros intervienen
en las respuestas de otros para corregir:
Est2 Una casita encima de la pared
Est6 Eso no es una casa, eso es un
mirador
EVALUACIÓN DE LA SESIÓN
CRITERIOS DE OBSERVACIÓN

Descripción detallada

El tiempo de desarrollo de la sesión fue
adecuado

La sesión se desarrolla adecuadamente,
con suficiente participación de parte de
varios estudiantes y los momentos del
taller variaron de acuerdo al tipo de
pregunta, pues las que indagaban sobre
conocimientos previos u opiniones, se
respondieron en lapsos más largos de los
sugeridos inicialmente.

Avances Observados

Los estudiantes participaron más que en
la anterior sesión, sus aportes son cada
vez más significativos y se escuchan más
seguros de sí mismos. La interacción con
los pares y hablar desde sus propias
experiencias, les genera más confianza y
el ambiente de la clase es más dinámico
y participativo. Por otra parte, ya no hay
distracción por los medios audiovisuales y
se presta mayor atención al material
(historieta)

137

Anexo I. Formato de observación por notas de campo taller 2 LCGS
FORMATO DE OBSERVACIÓN
POR NOTAS DE CAMPO
Nombre: Leyendo historietas a través de la narrativa gráfica
No. De TALLER 2
Fecha: 7 de marzo
Lugar:
Luis Carlos Galán Sarmiento (Carepa-Antioquia)
Nombre de Observador
Michael Danilo González Solano
Hora inicio: 10:00 am
Hora terminación: 11:30 am
Grado: Sexto
No. De Estudiantes
20 estudiantes
Objetivo: Identificar las percepciones que tienen los estudiantes del grado 6° hacia la
estrategia
CRITERIOS DE OBSERVACIÓN
Descripción detallada
DESCRIPTORES
por notas de campo
Espontaneidad y expresión verbal y no verbal de los
Al inicio del taller en el
participantes
momento de proyectar
la historieta a analizar,
un estudiante se ofrece
de manera voluntaria a
leer el texto, su lectura
se realiza de forma
espontánea, dándole su
propia voz a cada
personaje. Durante
dicho momento sus
compañeros prestan
total atención.
Durante el momento
que se socializan las
preguntas iniciales, las
cuales exploran los
conocimientos previos,
se observa como los
estudiantes levantan la
mano para dar sus
opiniones, algunos
socializan con sus
compañeros de lado sin
exponer frente al grupo
sus observaciones, el
comportamiento se
torna efusivo y la
participación es
constante.
La actitud de los
estudiantes cambia
cuando se realiza el
segundo bloque de
preguntas del taller, las
cuales abordan los
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nuevos aprendizajes, se
mantiene un silencio
por algunos segundos
antes de expresar sus
opiniones.
Cuando se realizan la
explicación del código
cromático los
estudiantes se tornan
inquietos en busca de
los colores expuestos
por el docente, se
observa dialogo entre
los estudiantes.
Uno de los estudiantes
relaciona el color negro
con la muerte, el rojo
con el amor, el verde
con los árboles y la
naturaleza. Con
respecto a la historieta
de condorito un
estudiante relaciona el
color naranja con el
atardecer, mientras que
un par de compañeros
reafirman que es
correcta la observación
de su compañero.

Motivación de los estudiantes durante la interacción con el
material (historieta)

Frente la primera
pregunta planteada,
donde se exploran los
conceptos vistos en el
taller anterior, los
estudiantes se
muestran motivados por
expresar sus opiniones,
cinco estudiantes
levantan la mano para
opinar y algunos
estudiantes realizan
opiniones sin pedir la
palabra.
Pregunta: ¿Cuáles son
las características
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físicas de la historieta
presentada?
Est. 1: la historieta está
compuesta por 4
bocadillos y es la
historia de un pájaro y
una persona que está
en la cárcel
Est. 2: la historieta
tiene 4 bocadillos y 5
viñetas y hay 2
personajes
Est. 3: es la historia una
historia en la cárcel y
tiene 4 partes.
Est. 4: hay 4 viñetas y 3
bocadillos
Est. 5. Hay 4 viñetas
una con signo de
interrogación.
Durante el primer
momento del taller,
donde se exploran los
conocimientos previos,
los estudiantes
mantienen una actitud
participativa, levantan la
mano constantemente,
lo que demuestra
interés por el tema.
En el momento del
cierre del taller donde
se explora la relación
de la historieta con el
contexto, los
estudiantes relacionan
lo que ven en los
medios de
comunicación con la
realidad planteada en
material.
Interacción entre los pares y el entorno

El uso de dispositivos
electrónicos para grabar
la sesión del taller,
ocasiona una pérdida
de atención frente al
desarrollo del taller.
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La explicación por parte
del docente sobre el
color, crea un ambiente
de debate entre ellos,
se realizan comentarios
sobre el color de sus
ropas, o la de sus
compañeros.
EVALUACIÓN DE LA SESIÓN
CRITERIOS DE OBSERVACIÓN
El tiempo de desarrollo de la sesión fue adecuado

Descripción detallada
Durante el momento de
saberes previos y el
cierre del taller se tomó
más tiempo del
esperado, por otro lado,
el tiempo estimado para
el desarrollo fue el
adecuado.

Avances observados

Es necesario durante el
desarrollo del taller,
flexibilizar los tiempos
estimados para cada
momento.
El docente debe
organizar los turnos de
intervención durante los
bloques de preguntas.
Los estudiantes se
familiarizan cada vez
más con los momentos
del taller y es esto lo
que permite que sus
intervenciones
aumenten con respecto
al primer taller aplicado.
los estudiantes disfrutan
realizar este tipo de
textos.
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Anexo J. Formato de observación por notas de campo taller 2 ENS
FORMATO DE OBSERVACIÓN
POR NOTAS DE CAMPO
Nombre: Leyendo historietas a través de la narrativa gráfica
No. De TALLER 2

Fecha: 7 de Marzo de 2022

Lugar

Escuela Normal Superior (Chiquinquirá-Boyacá)

Nombre de Observador

Yarinson Murillo Palacios

Hora inicio: 9:00

Hora terminación

10:30 am

Grado:6

No. De Estudiantes

20

Objetivo: Identificar las percepciones que tienen los estudiantes del grado 6° hacia la
estrategia

CRITERIOS DE OBSERVACIÓN

Descripción detallada por notas de
campo
EST4,5,8,13,14,15,16 se notan muy
atentos y concentrados

Espontaneidad y expresión verbal y no verbal de
los participantes

EST,1 y 2 dialogan en voz baja sobre
el material
EST3, 9, 10 cambian de lugar para
observar y leer mejor
EST6 y 7 dicen que ya habían leído la
historieta en la web

PRIMERA pregunta: 11 estudiantes
levantan la mano
SEGUNDA pregunta: 3 estudiantes
levantan la mano

Motivación de los estudiantes durante la
interacción con el recurso (historieta)

TERCERA pregunta: 3 estudiantes
levantan las manos
CUARTA pregunta: 13 estudiantes
levantan la mano
EST8 dice que le gustan las historietas
de condorito, porque lo hacen reír y
aprende
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EST2,5,6,11,14,19 y 20 participan
activamente en las respuestas de las
cuatro preguntas
EST6 R// pregunta 1: es un pollito que
cuida a su amigo
EST: 18R//pregunta 1: el uno es un
pollo personificado y el otro es un preso
EST4 R//pregunta 2: Los signos de
puntuación que se observan
EST 20 R// pregunta 2: el dialogo entre
los personajes
EST5 los colores en la historieta no
influyen en las características del lugar,
porque por el vestuario se se… ve que
están en una prisión
EST11: esta historieta no refleja lo que
se vive, porque a pesar de estar en la
cárcel uno de los personajes se ve
reído.
EST9 está historieta demuestra que la
vida en la cárcel es difícil porque le
toca buscar la comida hasta en la
basura
Interacción entre los pares y el entorno
EST1 está de acuerdo con el
estudiante 9 porque la historieta
demuestra que la alimentación es mala
EST12 pide la palabra, pero dice que
ya dijeron lo que iba a decir
EST17 Cree que no valoramos lo que
tenemos porque a veces nos vienen a
buscar para comer en el restaurante y
no nos gusta la comida y en ocasiones
la botamos y vea que en la cárcel ni
eso tienen
EST2 y 5 se les olvidó lo que iban a
responder
EST14 tiene un tío preso y pasa mucho
trabajo.
EVALUACIÓN DE LA SESIÓN
CRITERIOS DE OBSERVACIÓN

Descripción detallada
Teniendo en cuenta el entorno y el
estado anímico de los estudiantes, se
considera que el tiempo determinado
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El tiempo de desarrollo de la sesión fue adecuado

para la atención fue poco, porque se
podía aprovechar más el recurso desde
los diferentes ámbitos, aspecto que se
puede proporcionar con la intención de
que nuestros estudiantes perciben e
interpretan cada detalle de la historieta

Avances observados

La apropiación del recurso por parte de
los estudiantes, considero que es uno
los avances observados en el proceso,
porque se ha convertido en un desafío
para los niños y niñas, llevándolos de
cierta manera a tener mayor
acercamiento con los procesos de
lectura e interpretación de la misma.
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Anexo K. Formato de observación con unidades de análisis taller 1 ITEY
FORMATO DE OBSERVACIÓN
POR UNIDADES DE ANÁLISIS
Nombre: Leyendo historietas a través de la narrativa gráfica
No. De TALLER 1

Fecha: 14 febrero 2022

Lugar

Instituto Técnico Empresarial El Yopal

Nombre de Observador

Deisy Lorena Morales Cortés

Hora inicio: 8:00

Hora terminación: 9:30

Grado: Sexto

No. De Estudiantes 20

Objetivo: Identificar las percepciones que tienen los estudiantes del grado 6° hacia la
estrategia
CRITERIOS DE OBSERVACIÓN

Espontaneidad y expresión verbal y no verbal de los
participantes

Descripción detallada por
unidades de análisis
Los estudiantes observan
constantemente la cámara,
incluso al pedirles que
observen la historieta o
videos en la pantalla.
Algunos saludan la cámara.
Hay uno o dos participantes
que alzan levemente la
mano, otros tres o cuatro
se notan más seguros a lo
largo de la sesión
Cuando el docente aclara
las preguntas se ven
inseguros y nuevamente
bajan la mano como si
inicialmente no hubiesen
entendido la pregunta
A pesar de alzar la mano
para opinar, el docente no
les da la palabra a todos,
más no son insistentes en
responder.
Est 3Es una novela con
textos cortos
En referencia a la
diferencia entre tira cómica
y cómic, alguien sugiere
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que el segundo Est4“da
mayor intriga”
Est3Se trata de las
libertades. Para dar
mensajes de la sociedad de
manera graciosa
Est5 Que casi no hay
libertad en algunos países
Est 6Una es grande, la otra
pequeña
Est7Una tenía el pelo
negro, la otra blanco

Motivación de los estudiantes durante la interacción con
el material (historieta)

A la primera pregunta que
se hace, una estudiante
plantea una respuesta que
se anticipa a este primer
nivel de análisis. Al docente
indicarle que se ha
adelantado, se encoge de
hombros. Nadie más
responde nada distinto.
Hay mayor atención al
material audiovisual que a
las explicaciones del
docente.
Hay mayor participación a
responder sobre el
elemento “expresión facial”
en los personajes que
sobre los tipos de
bocadillos y lo hacen al
unísono
Las características de los
personajes son
observables únicamente
cuando el docente indaga
sobre los mismos, de lo
contrario, los estudiantes
ignoran los pequeños
detalles.
Est 1 Para mí una
historieta es como un
dibujo animado que tiene
varios textos y pues se
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trata de un solo tema y es
animada.
Est2 Es como una historia
con dibujos

Interacción entre los pares y el entorno

Inicialmente Se respetan
los turnos de habla, quien
quiere hablar alza la mano.
Con el paso del tiempo,
cada vez interactúan más
esporádicamente y sin
respetar los turnos de
habla. El docente tampoco
los sigue asignando. Sin
embargo al empezar a
participar efusivamente se
les pide que lo hagan “de a
uno”
Mientras un compañero
participa con un aporte,
varios alzan la mano para
complementar lo mismo.
Cuando se plantea una
pregunta cerrada,
responden como grupo “si
señor”, no piden la palabra,
igualmente cuando el
docente enuncia una idea y
espera se complemente,
todos responden al
unísono.
Existe un grupo de 3 o
cuatro niños en la parte
trasera del salón que
esporádicamente charlan o
se distraen mientras el
docente da una explicación.
Los niños que participaron
de los aportes a las ideas
preliminares no son
siempre los mismos que
están aportando al análisis
del recurso didáctico.
A preguntas de nivel
inferencial sobre el
mensaje que transmiten los
elementos, tardan más en
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responder, pues hay un
breve silencio, es necesario
que el docente refuerce o
ejemplifique, sin embargo,
responden de manera
literal. Ejemplo: ¿Qué
mensaje transmite la niña
pequeña? – La libertad,
solo un niño responde: Que hay muy poca libertad
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Anexo L. Formato de observación con unidades de análisis taller 1 LCGS
FORMATO DE OBSERVACIÓN
POR UNIDADES DE ANÁLISIS
Nombre: Leyendo historietas a través de la narrativa gráfica
No. De TALLER 1
Fecha: 17 de febrero
Lugar:
Luis Carlos Galán Sarmiento (Carepa-Antioquia)
Nombre de Observador
Michael Danilo González Solano
Hora inicio: 10:00 am
Hora terminación: 11:30
am
Grado: Sexto
No. De Estudiantes
20 estudiantes
Objetivo: Identificar las percepciones que tienen los estudiantes del grado 6° hacia la
estrategia
CRITERIOS DE OBSERVACIÓN
Descripción detallada por
DESCRIPTORES
unidades de análisis

Espontaneidad y expresión verbal y no verbal de los
participantes

Los estudiantes se
muestran entusiasmados
frente a la pregunta inicial
¿Qué entiendes por
historieta o cómic?, el
hecho de tener conceptos
previos sobre la temática
genera en algunos
estudiantes la necesidad de
expresar sus conocimientos
con su expresión corporal
haciendo uso de su cuerpo
para representar sus
definiciones.
Uno de los estudiantes
describe como los
personajes en la historieta
se presentan en diferentes
planos al pasar de
bocadillo, describe como se
presta atención en algunos
bocadillos a todo el cuerpo
y en otros a toda la cara.
Frente a la pregunta
¿Crees que leer historietas
te podría ayudar a
comprender mejor otros
textos como las novelas y
cuentos?
Uno de los estudiantes
asegura que las imágenes
permiten mejorar la lectura
de textos.
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Motivación de los estudiantes durante la interacción con
el material (historieta)

Interacción entre los pares y el entorno

Por otro lado, otro
estudiante resalta que los
dibujos ayudan a
comprender mejor los
cuentos.
Un comentario similar surge
en una nueva participación
donde se resalta que la
imagen de las historietas
ayuda a interpretar mejor el
texto porque las imágenes
se relacionan con el texto
que se presenta.
Los estudiantes se toman
su tiempo para interpretar
la situación planteada en la
historieta, algunos
estudiantes hablan entre
ellos del tamaño de uno de
los personajes de la
historieta.
El docente genera un
ambiente de confianza
frente al grupo, lo que
motiva a que la
participación sea masiva.
El docente presenta el
video acerca de los
beneficios que se obtienen
al usar el cómic para
presentar información,
durante el video los
estudiantes prestan
atención a la información
que se presenta.
El docente relaciona
algunos conceptos que
diferencian las formas
editoriales de las
historietas, los estudiantes
comentan acerca de
algunos comics que
conocen por las películas.
Finalmente, el docente
resalta la importancia de
leer. Y además como la
lectura sin importar su
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tipología ayuda a mejorar
los niveles de comprensión
lectora.
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Anexo M. Formato de observación con unidades de análisis taller 1 ENS
FORMATO DE OBSERVACIÓN
POR UNIDADES DE ANÁLISIS
Nombre: Leyendo historietas a través de la narrativa gráfica
No. De TALLER 1
Fecha
14/02/2022
Lugar
Escuela Normal Superior (Chiquinquirá- Boyacá)
Nombre de Observador
Yarinson Murillo Palacios
Hora inicio: 8:00 am
Hora terminación
9:30 am
Grado:6
No. De Estudiantes
20
Objetivo: Identificar las percepciones que tienen los estudiantes del grado 6° hacia la
estrategia
ACTIVIDADES PRELIMINARES
CRITERIOS DE OBSERVACIÓN
Descripción detallada por
unidades de análisis
Espontaneidad y expresión verbal y no verbal de los
participantes

EST8 está a mano izquierda, la
cámara casi no la toma y ella
se nota distraída y poco
participativa
EST6 se nota distraída

Motivación de los estudiantes durante la interacción
con el recurso (historieta)

EST3 refleja cansancio y
aburrimiento, porque bosteza
por un largo rato
PRIMERA pregunta: tres
estudiantes levantan la mano
EST5 Nos ayuda a explicar
más sobre que se trata el texto

Interacción entre los pares y el entorno

EST1 la historieta es completar
dibujos con letras
EST2: pensaba decir lo mismo
que EST1. “la historieta son
dibujos que se expresan
EST3 es una historia contada a
través de dibujos y palabras
EST4 iba decir lo mismo que él
EST3 pide la palabra, pero la
investigadora no lo ve.
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EST5 historia que se cuenta a
través de dibujos, letras y
palabras
EST6 se le olvido
EST7 una forma de
expresarse.
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Anexo N. Formato de observación con unidades de análisis taller 2 ITEY
FORMATO DE OBSERVACIÓN
POR UNIDADES DE ANÁLISIS
Nombre: Leyendo historietas a través de la narrativa gráfica
No. De TALLER 2
Fecha: 7 de Marzo 2022
Lugar

Instituto Técnico Empresarial El Yopal

Nombre de Observador

Deisy Lorena Morales Cortés

Hora inicio: 8:00

Hora terminación: 9:30

Grado: Sexto

No. De Estudiantes 20

Objetivo: Identificar las percepciones que tienen los estudiantes del grado 6° hacia la
estrategia
CRITERIOS DE OBSERVACIÓN

UNIDADES DE ANÁLISIS
Al inicio hay buena disposición, los
estudiantes están concentrados
observando la pantalla del televisor,
no hay objetos distractores ni charlan
entre ellos.
Antes de explicar las preguntas,
algunos estudiantes ya han levantado
la mano.
La docente debe asignar turnos de
habla para escuchar mejor a cada
uno.

Espontaneidad y expresión verbal y no verbal
de los participantes

Cuando alguno de los estudiantes da
detalles que no han sido presentados
por el docente o en el material, otro
responde casi de inmediato:
Est9 Uich, se sabe todo
Cuando una respuesta ya ha sido
dada por uno de los estudiantes, el
que pide la palabra y tiene la misma,
se retracta o complementa
Est4 Porque el día está… El cielo está
como rojo
Est8 Era lo mismo (refiriéndose a la
repuesta que ya dio la anterior
estudiante).
Est7 Lo mismo que dijo mi
compañero, pero los que son los jefes
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de los ladrones meten más droga o de
otros países
Est2 O porque los compañeros los
están culpando por un crimen
Algunos estudiantes mueven sus
manos cuando participan, rara vez
miran a sus compañeros, más que al
docente.

En dos oportunidades los estudiantes
piden que se les cambie de ubicación
para poder ver mejor la pantalla.
“Profe, pero no puedo leer”

Motivación de los estudiantes durante la
interacción con el material (historieta)

Hay confusión con el número de
viñetas que contiene este cómic.
Igualmente, han olvidado otros
elementos que ya se habían
estudiado, sin embargo, otros aún
recuerdan las editoriales del cómic
Est1 “¿Eso es un cómic?
La lectura en voz alta es clara y
adecuada. Participan activamente de
la misma.
Los estudiantes reconocen sus
aprendizajes previos:
Est2 Ese es Popeye
Est1 ¿Cómo sabe que se llama
Condorito?
Est3 Porque la profe lo dijo
Hay interés por reconocer los nombres
precisos de los objetos observados en
el material
Est7 Lo que dijo mi compañera, pero
no se llama así, eso es una torre de
vigilancia
Est2 Eso, torre de vigilancia
Est5 ¿Cómo se llama eso que es
como un tubo?
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Est1 El tubito es algo para botar el
humo?
Est8 Una chimenea
Est1 profe, ¿ cómo así ,
hacinamiento?
Una buena parte de la lectura está
marcada por las similitudes o
diferencias que encuentran entre
viñetas y personajes
Est1 En la primer viñeta hay unos
papeles.. En la última viñeta…
Est9 Los gorros del preso y el policía
son diferentes, los zapatos son del
mismo color
Hay muchas respuestas basadas en
experiencias propias:
Mi papá trabaja en el Inpec
El papá de mi hermana está en la
cárcel
La mayoría de presos van es a
vender droga, por ejemplo…
En algunas cárceles de Estados
Unidos la comida es buena.
A medida que transcurre el análisis se
encuentran más detalles
Est10 El número que tiene el preso
Algunos estudiantes proveen mayor
aclaración en sus intervenciones
Est5 Es el número que el preso tiene
por celda y por ubicación, o sea, no lo
llaman por su nombre, sino por el
número
Est1 Hacerle entender a los
receptores que Condorito se está
preguntando que por qué el preso está
ahí
Est6 Está haciendo un movimiento
para hacer enternder que Condorito
está moviendo la mano al empujar al
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señor y que .. al preso, a que el bote
de basura se cayó por el movimiento.
“¿condorito es el pollito profe? ¿cómo
un pollo?
Se respetan los turnos de los
compañeros a pesar de la amplia
participación.
En sus intervenciones, los estudiantes
se autocorrigen o hacen preguntas al
grupo para asegurarse sobre sus
propias respuestas.

Interacción entre los pares y el entorno

Est4 Cuando condorito, creo que así
se llama, echa, empuja al man hacia
el borde ese.
Est5 ¿Cómo es que se llama eso que
utilizan los policías?
Est6 Un traje
Est2 Hay unos patrones en las
paredes
Est4 Los ladrillos
En otros casos, los compañeros
intervienen en las respuestas de otros
para corregir:
Est2 Una casita encima de la pared
Est6 Eso no es una casa, eso es un
mirador
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Anexo O. Formato de observación con unidades de análisis taller 2 LCGS
FORMATO DE OBSERVACIÓN
POR NOTAS DE CAMPO
Nombre: Leyendo historietas a través de la narrativa gráfica
No. De TALLER 2
Fecha: 7 de marzo
Lugar:
Luisa Carlos Galán Sarmiento (Carepa-Antioquia)
Nombre de Observador
Michael Danilo González Solano
Hora inicio: 10:00 am
Hora terminación: 11:30 am
Grado: Sexto
No. De Estudiantes
20 estudiantes
Objetivo: Identificar las percepciones que tienen los estudiantes del grado 6° hacia la
estrategia
CRITERIOS DE OBSERVACIÓN
Descripción detallada por
DESCRIPTORES
unidades de análisis
Al inicio del taller en el
momento de proyectar la
historieta a analizar, un
estudiante se ofrece de
manera voluntaria a leer
el texto, su lectura se
realiza de forma
espontánea, dándole su
propia voz a cada
personaje. Durante dicho
momento sus
compañeros prestan total
atención.
Durante el momento que
Espontaneidad y expresión verbal y no verbal de los
se socializan las
participantes
preguntas iniciales, las
cuales exploran los
conocimientos previos,
se observa como los
estudiantes levantan la
mano para dar sus
opiniones, algunos
socializan con sus
compañeros de lado sin
exponer frente al grupo
sus observaciones, el
comportamiento se torna
efusivo y la participación
es constante.
La actitud de los
estudiantes cambia
cuando se realiza el
segundo bloque de
preguntas del taller, las
cuales abordan los
nuevos aprendizajes, se
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mantiene un silencio por
algunos segundos antes
de expresar sus
opiniones.
Cuando se realizan la
explicación del código
cromático los estudiantes
se tornan inquietos en
busca de los colores
expuestos por el docente,
se observa dialogo entre
los estudiantes.
Uno de los estudiantes
relaciona el color negro
con la muerte, el rojo con
el amor, el verde con los
árboles y la naturaleza.
Con respecto a la
historieta de condorito un
estudiante relaciona el
color naranja con el
atardecer, mientras que
un par de compañeros
reafirman que es correcta
la observación de su
compañero.

Motivación de los estudiantes durante la interacción con el
material (historieta)

Frente la primera
pregunta planteada,
donde se exploran los
conceptos vistos en el
taller anterior, los
estudiantes se muestran
motivados por expresar
sus opiniones, cinco
estudiantes levantan la
mano para opinar y
algunos estudiantes
realizan opiniones sin
pedir la palabra.
Pregunta: ¿Cuáles son
las características físicas
de la historieta
presentada?
Est. 1: la historieta está
compuesta por 4
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bocadillos y es la historia
de un pájaro y una
persona que está en la
cárcel
Est. 2: la historieta tiene
4 bocadillos y 5 viñetas y
hay 2 personajes
Est. 3: es la historia una
historia en la cárcel y
tiene 4 partes.
Est. 4: hay 4 viñetas y 3
bocadillos
Est. 5. Hay 4 viñetas una
con signo de
interrogación.
Durante el primer
momento del taller,
donde se exploran los
conocimientos previos,
los estudiantes
mantienen una actitud
participativa, levantan la
mano constantemente, lo
que demuestra interés
por el tema.
En el momento del cierre
del taller donde se
explora la relación de la
historieta con el contexto,
los estudiantes
relacionan lo que ven en
los medios de
comunicación con la
realidad planteada en
material.

Interacción entre los pares y el entorno

El uso de dispositivos
electrónicos para grabar
la sesión del taller,
ocasiona una perdida de
atención frente al
desarrollo del taller.
La explicación por parte
del docente sobre el
color, crea un ambiente
de debate entre ellos, se
realizan comentarios
sobre el color de sus
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ropas, o la de sus
compañeros.
EVALUACIÓN DE LA SESIÓN
CRITERIOS DE OBSERVACIÓN

El tiempo de desarrollo de la sesión fue adecuado

Descripción detallada
Durante el momento de
saberes previos y el
cierre del taller se tomó
más tiempo del
esperado, por otro lado,
el tiempo estimado para
el desarrollo fue el
adecuado.
Es necesario durante el
desarrollo del taller,
flexibilizar los tiempos
estimados para cada
momento.
El docente debe
organizar los turnos de
intervención durante los
bloques de preguntas.

Avances observados

Los estudiantes se
familiarizan cada vez
más con los momentos
del taller y es esto lo que
permite que sus
intervenciones aumenten
con respecto al primer
taller aplicado.
los estudiantes disfrutan
realizar este tipo de
textos.
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Anexo P. Formato de observación con unidades de análisis taller 2 ENS

FORMATO DE OBSERVACIÓN
POR UNIDADES DE ANÁLISIS
Nombre: Leyendo historietas a través de la narrativa gráfica
No. De TALLER 2

Fecha

15 de Febrero de 2022

Lugar

Escuela Normal Superior (Chiquinquirá)

Nombre de Observador

Yarinson Murillo Palacios

Hora inicio: 9:00

Hora terminación

10:30 am

Grado:6

No. De Estudiantes

20

Objetivo: Identificar las percepciones que tienen los estudiantes del grado 6° hacia la
estrategia

CRITERIOS DE OBSERVACIÓN

Descripción detallada por
unidades de análisis
EST4,5,8,13,14,15,16 se notan
muy atentos y concentrados
EST,1 y 2 dialogan en voz baja
sobre el material

Espontaneidad y expresión verbal y no verbal de
los participantes

EST3, 9, 10 cambian de lugar
para observar y leer mejor
EST6 y 7 dicen que ya habían
leído la historieta en la web

PRIMERA pregunta: 11
estudiantes levantan la mano
SEGUNDA pregunta: 3
estudiantes levantan la mano
TERCERA pregunta: 3
estudiantes levantan las manos
CUARTA pregunta: 13 estudiantes
levantan la mano
Motivación de los estudiantes durante la
interacción con el recurso (historieta)

EST8 dice que le gustan las
historietas de condorito, porque lo
hacen reír y aprende

162

EST2,5,6,11,14,19 y 20 participan
activamente en las respuestas de
las tres cuatro preguntas.
EST6 R// pregunta 1: es un pollito
que cuida a su amigo
EST: 18R//pregunta 1: el uno es
un pollo personificado y el otro es
un preso
EST4 R//pregunta 2: Los signos
de puntuación que se observan
EST 20 R// pregunta 2: el dialogo
entre los personajes
EST5 los colores en la historieta
no influyen en la características
del lugar, porque por el vestuario
se se ve que están en una prisión
EST11: esta historieta no refleja lo
que se vive, porque a pesar de
estar en la cárcel uno de los
personajes se ve reído.
Interacción entre los pares y el entorno

EST9 Esta historieta demuestra
que la vida en la cárcel es difícil
porque le toca buscar la comida
hasta en la basura
EST1 esta de acuerdo con el
estudiante 9 porque la historieta
demuestra que la alimentación es
mala
EST12 pide la palabra, pero dice
que ya dijeron lo que iba a decir
EST17 Cree que no valoramos lo
que tenemos porque aveces nos
vienen a buscar para comer en el
restaurante y no nos gusta la
comida y en ocasiones la botamos
y vea que en la cárcel ni eso
tienen
EST2 y 5 se les olvido lo que iban
a decir
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EST14 tiene un tío preso y pasa
mucho trabajo.
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Anexo Q. Formato de análisis de las unidades taller 1 ITEY
ANÁLISIS TALLER 1
Nombre del Docente Observador: DEISY LORENA MORALES CORTES
Nombre del Docente Guía: MICHAEL DANILO GONZALES SOLANO
Lugar Instituto Técnico Empresarial el Yopal
Tema o actividad: Los elementos de la historieta: El lenguaje visual
Número de estudiantes:20

Curso: Sexto

Objetivo: Identificar las percepciones que tienen los estudiantes del grado 6° hacia la
estrategia
EJES TEMÁTICOS

DESCRIPCIÓN

REFLEXIÓN

INTERACCIÓN POR
MOTIVACIÓN INM-T1

Descripción de la
participación y
características de las
preguntas que motivan la
misma. Son preguntas sin
respuestas correctas o
incorrectas. También se
exploran los
conocimientos previos.

Los estudiantes están
motivados a participar,
aunque no estén
completamente seguros
acerca de la asertividad de
sus respuestas.
Igualmente, participan en la
resolución de preguntas
complejas, aunque solo lo
hacen de a uno a la vez.

Facilidad en la
descripción de
características de ciertos
elementos del texto
(personajes) a partir de la
identificación de
diferencias y similitudes
entre ellos.

Los participantes realizan
análisis de los elementos
de la historieta a partir de
comparar y hallar
diferencias entre ellos, pero
ignoran la relevancia de los
menos notorios. Prestan
especial atención a los
personajes de la historieta,
y en menor importancia, al
lugar, o incluso el tiempo.

INTERACCIÓN CON EL
MATERIAL INMA-T1

En este eje también se
definen las formas en las
que los participantes
interactúan y los aportes
que hacen al debate

. Los participantes esperan
a que se les asigne el turno
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para hablar, no responden
al unísono y sus aportes
llevan a reflexiones más
profundas. Las
interpretaciones son más
variadas y reflejan la
opinión de algunos.

INTERACCIÓN CON EL
DOCENTE IND-T1

INTERACCIÓN EN DEBATE
INDE-T1

Manera en la que el
docente interviene o
condiciona la
participación de los
estudiantes por medio de
aclaraciones,
ejemplificaciones y
refuerzo en preguntas.

Características de la
interacción entre pares,
respeto a turnos de habla,
aportes y realimentación.

Los estudiantes se
anticipan al análisis del
texto sin prever la función
de sus elementos, sin
embargo, al hacerles
preguntas sobre el mensaje
que transmiten esos
elementos en específico,
les cuesta inferir y
requieren de
ejemplificación o algún
refuerzo en la pregunta.
Esto sugiere que no se
dedica el suficiente tiempo
a la lectura literal ya sea
por “pereza” o prisa a
responder preguntas
Los estudiantes toman
turnos de habla y
esporádicamente
responden en grupo a
algunas cuestiones. Si la
pregunta es de carácter
inferencial, escuchan con
atención a sus
compañeros, si por el
contrario es sobre algo
evidente a la vista, todos
responden al unísono.
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La interacción con la
estrategia está
condicionada por las
participaciones de los
estudiantes, siendo
algunas grupales, otras
individuales y en algunos
casos por subgrupos que
discuten entre ellos acerca
de lo que ven en la
pantalla, pero los aportes
más notorios están en
quienes piden la palabra y
participan.

INTERACCIÓN CON LOS
MEDIOS AUDIOVISUALES
INMAU-T1

De inicio a fin los
estudiantes están en
constante contacto con
los medios audiovisuales
(la cámara que los graba
y el televisor que
presenta el contenido) por
lo que es inevitable que
estos influyan en su
comportamiento e
interacción.

Los estudiantes se sienten
atraídos hacia el material
audiovisual, especialmente
si es un video que contiene
imagen en movimiento.
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Anexo R. Formato de análisis de las unidades taller 2 ITEY
ANÁLISIS TALLER 2
Nombre del Docente Observador: DEISY LORENA MORALES CORTES
Nombre del Docente Guía: MICHAEL DANILO GONZALES SOLANO
Lugar INSTITUTO TÉCNICO EMPRESARIAL EL YOPAL
Tema o actividad: Los elementos de la historieta: El lenguaje visual
Número de estudiantes:20

Curso: Sexto

Objetivo: Identificar las percepciones que tienen los estudiantes del grado 6° hacia la
estrategia
EJES TEMÁTICOS

DESCRIPCIÓN

REFLEXIÓN
Los estudiantes quieren
estar cerca del material
para poder verlo mejor,
pues les llama la atención
Profe, pero no puedo
leer”

INTERACCIÓN POR
MOTIVACIÓN INMT2

Expresiones, gestos o
enunciados que los
estudiantes exponen y
reflejan su interés por
participar y acercarse al
material y sus elementos.
Igualmente, aquí se
presenta la curiosidad hacia
aprender nuevas palabras.

Hay curiosidad por
comprender conceptos y
aprender nuevas
palabras:
Est1 profe, ¿ cómo así ,
hacinamiento?
“¿Eso es un cómic?
“¿condorito es el pollito
profe? ¿cómo un pollo?
Est5 ¿Cómo es que se
llama eso que utilizan los
policías
La participación se da
con frecuencia cuando un
compañero responde a
los interrogantes del otro,
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como si las preguntas de
unos, motivaran a
responder a los que
tienen la respuesta:
Est2 Hay unos patrones
en las paredes
Est4 Los ladrillos

En contraste a lo
observado en el taller 1,
en esta oportunidad hay
menor distracción por
elementos como el
televisor, la cámara o el
computador, y mayor
atención sobre el texto o
historieta

INTERACCIÓN CON EL
MATERIALINMAT2

Aquí se describe la manera
en la que el material capta
la atención de los
estudiantes, la observación
que hacen a los más
mínimos detalles, y cómo
relacionan los elementos
presentados entre sí para
llegar a análisis más
sofisticados

La conciencia adquirida
sobre la importancia de
leer en detalle y de
manera pausada a
permitido que encuentren
detalles más precisos
durante la sesión:
Est10 El número que
tiene el preso
La relación dada entre el
material y los elementos
que lo componen, así
como la relación de esos
elementos entre sí, les
permite a los estudiantes
identificar mejor sus
características
Est1 En la primer viñeta
hay unos papeles.. En la
última viñeta…
Est9 Los gorros del preso
y el policía son diferentes,
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los zapatos son del
mismo color
Los estudiantes
reconocen en los
elementos de la
historieta, signos para
ayudar al lector a
comprender mejor la
situación presentada:
Est1 Hacerle entender a
los receptores que
Condorito se está
preguntando que por qué
el preso está ahí
Est6 Está haciendo un
movimiento para hacer
enternder que Condorito
está moviendo la mano al
empujar al señor y que ..
al preso, a que el bote de
basura se cayó por el
movimiento.

INTERACCIÓN CON LOS
CONOCIMIENTOS PREVIOS
INCPT2

Los estudiantes participan
en la resolución de
preguntas a partir de sus
vivencias propias o de
personas allegadas, así
como de los conocimientos
que poseen sobre la
temática abordada

El conocimiento se
construye, no solo a partir
de los contenidos que
ofrecen el taller y el
docente, sino, además,
por los aportes que hacen
los estudiantes desde su
propia experiencia, y lo
que han aprendido de
otras fuentes. Estos
aprendizajes, en muchos
casos, son adquiridos en
contextos no académicos,
pero contribuyen en la
construcción del
conocimiento que cada
niño o niña posee.
Existe una preocupación
por hablar bien, corregir
constantemente al
compañero y responder a
las inquietudes que
tienen los demás, incluso
antes que la docente
responda, los
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compañeros brindan
aclaraciones.
Est7 Lo que dijo mi
compañera, pero no se
llama así, eso es una
torre de vigilancia
Est2 Eso, torre de
vigilancia

INTERACCIÓN EN DEBATE
INDT2

Los estudiantes debaten
con sus compañeros los
términos adecuados para
designar los objetos que se
observan en la historieta,
complementando o
refutando los aportes de los
demás. Por su parte, el
docente conserva el papel
de moderador; asigna
turnos de habla, solicita
aclaraciones, etc.

Est2 Una casita encima
de la pared
Est6 Eso no es una
casa, eso es un mirador
Est5 ¿Cómo se llama eso
que es como un tubo?
Est1 El tubito es algo
para botar el humo?
Est8 Una chimenea
Los estudiantes prestan
atención a las opiniones y
aportes de los
compañeros, e identifican
la similitud en las
respuestas de unos y
otros. Esto permite ver
que hay respeto hacia los
demás e interés hacia
sus aportes

EXPRESIÓN VERBAL Y NO
VERBAL EVNVT2

La manera en la que los
participantes interactúan
con sus compañeros y
hacen aportes se hace de
manera verbal y no verbal,
pues hay gestos que
también representan
emociones y transmiten
mensajes a los
interlocutores

En comparación con
anteriores talleres, aquí
los estudiantes se dirigen
a la docente y también a
los compañeros para
obtener aclaraciones. Por
otra parte, hay
gesticulación y más
movimientos corporales
cuando se expresan
durante la interacción
Cuando los estudiantes
se han familiarizado con
los elementos
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LECTURAYOBSERVACIÓNLOT2

Los estudiantes desarrollan
sus propias estrategias para
comprender mejor lo que
leen. Una de ellas es la
comparación entre
elementos del texto. No solo
los presentados dentro de la
estrategia, sino además los
que por sí mismos van
encontrando.

presentados por el
docente, los emplean
para establecer
comparaciones entre
ellos y comprender las
situaciones presentadas
en el texto:
Est1 En la primer viñeta
hay unos papeles.. En la
última viñeta…
Est9 Los gorros del preso
y el policía son diferentes,
los zapatos son del
mismo color
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Anexo S. Formato de análisis de las unidades taller 1 ENS

ANÁLISIS TALLER 2
Nombre del Observador: YARINSON MURILLO PALACIOS
Nombre del Docente Guía: DEISY LORENA MORALES CORTÉS
Lugar: ESCUELA NORMAL SUPERIOR (CHIQUINQUIRÁ- BOYACÁ)
Tema o actividad: Los elementos de la historieta: El lenguaje visual
Número de estudiantes: 20
Objetivo: Identificar las percepciones que tienen los estudiantes del grado 6° hacia la
estrategia
EJES TEMÁTICOS
DESCRIPCIÓN
REFLEXIÓN

INTERACCIÓN INT –
T1

Los estudiantes evidencian
gran empatía con la estrategia
desde el conocimiento de los
saberes previos y las diferentes
habilidades puestas en práctica
en la recepción y el desarrollo
de la estrategia

Los estudiantes se esmeran
por dar a conocer sus puntos
PARTICIPACIÓN PAR- de vista sobre el material y
T1
sobre las diferentes preguntas
surgidas en el desarrollo de la
sesión. Lo cual, permite
evidenciar una participación
activa y dinámica.

MOTIVACIÓN-T1

CONOCIMIENTOS
PREVIOS CP-T1

Hubo gran disponibilidad de los
estudiantes, se pidió la palabra
para lograr una participación
organizada, respetando los
puntos de vista e ideas de los
compañeros, lo cual permitió una
buena interacción y la
oportunidad de participar con
temor alguno.

La mayoría de los estudiantes
tenían la intención de participar,
sobre todo las niñas, las cuales
en ocasiones reflejaban mayor
seguridad.

Se percibe en los estudiantes
el anhelo por conocer más
sobre el recurso planteado,
además de la intención de
querer mostrar los avances
dentro del proceso, es decir,
dar a conocer lo que han ido
aprendiendo en el transcurso
de la sesión.

Fue evidente el anhelo de los
estudiantes por conocer sobre el
recurso puesto en escena,
aunque indagaron poco, pero su
atención y disposición por captar
cada detalle, denota gran
motivación por lograr resultados
satisfactorios al finalizar la
sesión.

Conocimientos previos sobre
las historietas y sus elementos

Algunos estudiantes tenían
conocimientos sobre la historieta,
inclusive conocían dónde podían
encontrarlas; Aunque tenían
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cierta confusión entre está y las
tiras cómicas.

Intereses por participación

PARTICIPACIÓN
ACTIVA PA-T2

Los estudiantes fueron muy
abiertos a la hora de dar a
conocer sus apreciaciones, lo
cual evidenció gran
espontaneidad y naturalidad al
expresar sus puntos de vista sin
temor a equivocarse o tener
cierto desacierto en sus puntos
de vista.
Se evidenció que el tema de gran
interés para los estudiantes
porque la gran mayoría se veían
atentos, receptivos y
participativos frente a cada uno
de los momentos de la sesión.

174

Anexo T. Formato de análisis de las unidades taller 2 ENS

ANÁLISIS TALLER 2
Nombre del Observador: YARINSON MURILLO PALACIOS
Nombre del Docente Guía: DEISY LORENA MORALES CORTÉS
Lugar: ESCUELA NORMAL SUPERIOR
Tema o actividad: Los elementos de la historieta: El lenguaje visual
Número de
estudiantes: 20

Curso: Sexto

Objetivo: Identificar las percepciones que tienen los estudiantes del grado 6° hacia la
estrategia
EJES TEMÁTICOS

INTERACCIÓN INT –T2

DESCRIPCIÓN
Se les dio la bienvenida a los
estudiantes a este nuevo
encuentro, se les compartió el
objetivo de este taller, al igual
que las normas a tener en
cuenta en el mismo.
Manifestaciones de los
estudiantes hacia la historieta.
Trabajo en equipo desde el
diálogo.

PARTICIPACIÓN PART2

Los estudiantes se esmeran por
dar a conocer sus puntos de
vista sobre el recurso y sobre
las diferentes preguntas
surgidas en el desarrollo del
taller.

REFLEXIÓN
Los estudiantes estaban
más motivados teniendo en
cuenta de que era nuestro
segundo encuentro, por lo
tanto, ya ellos habían tenido
la posibilidad de seguir
indagando sobre algunas
historietas. Esto permitió
mayor interacción entre ellos
y mayor acercamiento con el
material, además, estaban
atentos a ver cuál era el
tema propuesto desde la
historieta del día de hoy
para saber si de casualidad
esta también era conocida
para ellos.
Hubo mayor participación de
los estudiantes desde la
intención de respuesta a
cada una de las preguntas e
inclusive, desde el anhelo de
dar a conocer aquellas
vivencias parecidas o
anécdotas
Se notó el anhelo de los
estudiantes por conocer más
sobre el recurso puesto en
escena, indagaron más que
en el encuentro anterior.
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Intereses de los estudiantes por
conocer más sobre el recurso
planteado.
MOTIVACIÓN-T2

CONOCIMIENTOS
PREVIOS CP-T2

PARTICIPACIÓN
ACTIVA PA-T2

Interacciones de los
estudiantes con sus
conocimientos previos y
vivencias personales en
distintos contextos.

Descripción de las
participaciones mediante la
exposición de puntos de vista,
opiniones y emociones.

Se puede evidenciar que
una de las fuentes para
lograr la motivación en ellos,
tanto para leer como para
dar respuesta cada una de
las preguntas, es la manera
cómo se presenta el diálogo
entre los personajes, porque
quisieran saber la actitud de
cada personaje desde su
forma de expresión o
lenguaje
Fue posible evidenciar que
muchos estudiantes tenían
amplio conocimiento del
material porque había
interactuado en contextos
similares antes del
encuentro, motivados por la
intención de saber más y dar
a conocer sus nuevos
aprendizajes
Los estudiantes fueron muy
abiertos a la hora de dar a
conocer sus apreciaciones,
lo cual evidenció gran
espontaneidad y naturalidad
al expresar sus puntos de
vista sin temor a
equivocarse o tener ciertos
desaciertos
Se evidenció que el tema es
de gran interés para los
estudiantes porque la gran
mayoría se veían atentos,
receptivos y participativos
frente a cada uno de los
momentos del taller y
lograron canalizar
emociones y sentimientos,
quizá por experiencias
vividas en situaciones
similares o por parte de
algunos familiares

Respeto por la opinión de los
compañeros y valoración de

Los estudiantes
permanecieron atentos a la
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HABILIDAD DE
ESCUCHA HE-T2

sus opiniones, aun siendo
similares o diferentes,

explicación y la opinión de
los compañeros. Es evidente
la unificación de criterios
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Anexo U. Formato de análisis de las unidades taller 1 LCGS
ANÁLISIS DEL TALLER 1
Nombre del Docente observador: Michael Danilo González Solano
Nombre del Docente guía: Yarinson Murillo Palacios
Fecha: 17 de febrero
Hora inicio: 10:00 am
Hora final: 11: 30 am
Lugar: Institución educativa Luis Carlos Galán Sarmiento (Carepa-Antioquia)
Tema o actividad: Los elementos de la historieta: El lenguaje visual
Número de
Curso: Sexto
estudiantes: 20
Objetivo: Identificar las percepciones que tienen los estudiantes del grado 6° hacia la
estrategia:
EJES TEMÁTICOS
DESCRIPCIÓN
REFLEXIÓN
INTERACCIÓN POR
MOTIVACIÓN
La disposición y actitud del
El docente debe general un
IM-T1
docente frente al inicio, desarrollo ambiente de confianza en el
y cierre del taller debe propiciar
aula de esta forma se logra
el dialogo y el intercambio.
una participación masiva de
los estudiantes, esto a su
vez genera un ambiente que
incentiva al debate y
conlleva una reflexión más
consiente de los textos
presentados.
INTERACCIÓN CON EL
MATERIAL.
Abordar preguntas grupales
Los conocimientos previos
IMA-S1
acerca del material, basadas en
sobre el material generan un
conceptos previos de la temática, ambiente de seguridad en
logra captar la atención de los
los estudiantes lo que
estudiantes.
ocasiona una mayor
participación individual y
grupal.

INTERACCIÓN CON
LOS CONOCIMIENTOS
PREVIOS
ICP-S1
}

Reconocer conceptos durante la
explicación de la temática a
tratar, reafirma y da seguridad

Los estudiantes prestan
atención a los nuevos
contenidos y los relacionan
con los conocimientos
previos.
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Anexo V. Formato de análisis de las unidades taller 2 LCGS
ANÁLISIS DEL TALLER 2
Nombre del docente Observador: Michael Danilo González Solano
Nombre del Docente Guía: Yarinson Murillo Palacios
Lugar: Luis Carlos Galán Sarmiento
Tema o actividad: Metáforas visuales, el ideograma y el significado de los colores
según el código cromático
Número de estudiantes:
Curso: Sexto
20
Objetivo: Identificar las percepciones que tienen los estudiantes del grado 6° hacia la
estrategia:
EJES TEMÁTICOS
DESCRIPCIÓN
REFLEXIÓN
INTERACCIÓN POR
MOTIVACIÓN
Los conceptos previos dan Poseer conceptos previos
IM-T2
un punto de partida crucial
de la temática abordada
en el momento de opinar
genera en los estudiantes
frente a un tema, la
un ambiente de seguridad
sensación de seguridad
que motiva la participación.
motiva la participación.
La lectura del color y la
imagen son conceptos que
los estudiantes tienen
implícitos, reforzar estos
elementos de la historieta,
facilita explotar estas
habilidades y mejorar la
comprensión lectora de las
mismas.

INTERACCIÓN CON EL
MATERIAL.
IR-T2

INCP: INTERACCIÓN CON
LOS CONOCIMIENTOS
PREVIOS-T2

El material gráfico es
llamativo y logra captar la
imaginación de los
estudiantes,
transportándolos a
situaciones en contexto
que recrean basados en
sus saberes previos.

El inicio del proceso de
lectura requiere de bases
teóricas, poseer estos
conceptos, facilita explorar

La imaginación de los
niños y niñas proporciona
un sentido adicional a la
interacción de la lectura de
este tipo de material, los
estudiantes realizan la
interpretación de las
características físicas de
los personajes y esto
facilita darles sentido y
contexto a los diálogos en
las diferentes viñetas.

Los conceptos adquiridos
antes de la exposición al
material, son base
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INTERACCIÓN CON
MEDIOS
AUDIOVISUALES-T2

conceptos nuevos sin
temores.

fundamental en el
desarrollo dinámico del
taller, resulta satisfactorio
para el docente escuchar
las reflexiones y
retroalimentación que
realizan entre ellos a la
hora de responder
preguntas que se basan en
conocimientos previos.

Si los elementos
electrónicos no hacen parte
de la metodología del taller,
se generan distracciones.

Los dispositivos
electrónicos usados para
grabar el desarrollo del
taller es un distractor para
los niños y niñas.

